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Resumen

El presente articulo es resultado de la investigacién: La cultura escrita en la Univer-
sidad de Medellin: ¢Cémo leen y escriben los estudiantes que ingresan a primer
semestre?, realizado por el grupo de Investigacién en Ciencias Sociales y Humanas
PHRONESIS de la Universidad de Medellin. Dicho estudio, orientado desde la Lin-
glifstica Textual (LT) y el Anélisis Critico del Discurso (ACD), tiene en cuenta los
aportes de Daniel Cassany, Van Dijk y Carlino, entre otros. Las conclusiones pro-
visionales indican que un curso orientado desde estos enfoques logra resultados
superiores a los alcanzados por programas més formales y normativos.
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HOW DO STUDENTS ENROLLING
THE UNIVERSITY READ AND WRITE?

Abstract

This article is based on a research called: “Written Culture at Universidad de Medellin:
How do Freshmen Enrolling the University Read and Write?" carried out by Universidad
de Medellin PHRONESIS (Social and Human Sciences Research Group). Such study,
oriented by Textual Linguistics and Critical Analysis of Discourse includes contributio-
ns from Daniel Cassany, Van Dijk, and Carlino, among others. Provisional conclusions
indicate that a subject guided through these approaches reaches better results than
those reached by more formal and educative programs of studies.

Key words

Textual linguistics, critical analysis of discourse, reading and writing, native lan-
guage.
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¢C6mo leen y escriben los estudiantes que ingresan a la universidad?

1. Introduccion

El objetivo de este trabajo es demostrar que los
cursos de lengua materna deben hacer énfasis
en la lectura y escritura como procesos, de tal
manera que los estudiantes adquieran unas es-
trategias adecuadas para producir e interpretar
los textos. Para ello, nos apoyamos en Cassany
(1999, 2003, 2006), Van Dijk (1983, 1999), y Car-
lino (2003, 2004), Garcia Alzola (1975), Renkema
(1999). Creme y Lea (2003), entre otros. Este en-
foque se opone a los cursos mas tradicionales y
normativos, que son los que han predominado
en nuestro medio. Con el fin de comparar los
resultados de los dos enfoques se realizé una
prueba de comprensién y de produccién escrita,
en tres momentos distintos, con grupos diferen-
tes, pero que tenfan caracteristicas comunes.

2. Aspectos tedricos
y metodolégicos

Actualmente, en todas las universidades, hay una
preocupacién constante sobre los problemas de
lectura y escritura, tanto de estudiantes como de
profesores. Sin embargo, no hay respuestas cla-
ras para un problema de fondo: si bien se progra-
man cursos, se realizan seminarios, se escriben
manuales, es imposible cambiar el paradigma
de manera significativa, con un curso de cuatro
horas, durante un semestre, con profesores de
cétedra, que trabajan en varias universidades, y
que, ademds, adolecen de unas bases tedricas y
metodolbgicas sélidas. La critica, por lo general,
recae sobre los estudiantes y los profesores de
lenguaije, cuando todo docente universitario, yde
todos los niveles, debe ser un profesor de lengua-
je. porque en todas las dreas del conocimiento las
explicaciones, las orientaciones, las propuestas
académicas y las evaluaciones que plantean los
profesores se realizan a través del lenguaije oral y
escrito; por tanto, el estudiante y el profesor ne-
cesitan leer y escribir eficientemente.

Toda esta preocupacién indica que la lectura y
la escritura son actividades clave en el trabajo
académico, en el que los estudiantes necesitan

ampliar, confrontar y reelaborar conceptos, a
partir de una bibliografia. Actualmente, la me-
todologfa de los cursos de muchas instituciones
universitarias de] mundo se centra, bésicamen-
te, sobre las actividades que llevan a cabo los
estudiantes en relacién con la elaboracién de
informes de lectura, ensayos, estudios, mono-
graffas, ponencias, resefias y trabajos de investi-
gacion de diferente fndole y nivel. Ademas, para
cumplir de manera eficiente y productiva con las
tareas que exige la academia, el estudiante no
puede conformarse con la bibliografia basica de
las asignaturas y con las explicaciones que da el
profesor, sino que debe aprovechar las nuevas
tecnologias para indagar y profundizar sobre los
diferentes temas.

En la interaccién lingiifstica que se da en la
academia, el profesor no puede exigirle al es-
tudiante que acaba de llegar a la universidad
un dominio de los conceptos y del discurso de
su drea, sino que debe entender que tal domi-
nio se logra en la medida en que el alumno se
vaya apropiando del objeto de conocimiento y
del lenguaje que lo soporta. Este proceso no es
inmediato ni homogéneo, por eso, no todos los
estudiantes responden de la misma manera nj lo
hacen al mismo ritmo. Por lo general, la apropia-
cién del conocimiento por parte del estudiante
depende de la metodologia del profesor, de su
manejo conceptual y lingiifstico y de la capaci-
dad pragmética para detectar hasta qué punto
los alumnos estan en capacidad de ir asimilando
los conceptos y el lenguaje especffico, de acuer-
do con las diferentes etapas de construccién de
conocimientos.

Ademas, tanto el lenguaje como los saberes es-
pecificos son productos sociales que se distribu-
yen de manera desigual en esta sociedad, lo que
lleva a los estudiantes provenientes de los secto-
res mas pobres a realizar un doble esfuerzo para
competir con éxito en el medio universitario y
profesional, pues deben asimilar el conjunto de
conocimientos propios de su carrera y, ademés,
la variedad lingiifstica que exige la academia,
variedad que para las personas provenientes de
los estratos altos y medios de la poblacién pare-
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ce ser natural, debido a que se utiliza cotidiana-
mente en su ambiente familiar, escolar y social'.

Por ello, los estudiantes que provienen de en-
tornos enriquecidos culturalmente, que por lo
general ingresan a las carreras de mayor pres-
tigio y, por ende, de mayor demanda, tienen un
acumulado intelectual y lingiifstico que los ha-
bilita para apropiarse con mayor facilidad de los
conocimientos y de los lenguajes que circulan
en la academia. Algunos provienen de familias
en las que hay uno o varios profesionales que
han terminado carreras afines a la que cursa
el estudiante; y al vivir en ambientes donde se
conversa y donde circulan textos relacionados
con su carrera, llegan a la universidad con un
acervo cientffico bésico sobre su campo especi-
fico y, por tanto, pueden desenvolverse, desde
un comienzo, con mayor soltura y profundidad,
lo que se convierte en una ventaja frente a los
que tinicamente han tenido la formacién escolar
que, en nuestro medio, a veces, no €s garantia
de calidad.

Al respecto, Estela Moyano (2007: en linea), de
la Universidad de General Sarmiento, en Argen-
tina, nos informa que las universidades argenti-
nas enfrentan hoy grandes desaffos en relacién
con el ingreso y la permanencia de estudiantes
en sus aulas, ya que la democratizacién de los
estudios superiores entra en conflicto con el alto
grado de desercién que revelan las estadisticas
y con el fracaso en los exdmenes de admisién.
Dice, ademas:

“Los estudiantes que desean ingresar a la
universidad tienen serios problemas para
la lectura y la construccién de textos que
den cuenta de contenidos cientificos. Es-
tos estudiantes provienen, en su mayoria,
de clases populares, ajenas por tradici6n al
discurso dominante de la ciencia y a las ac-
tividades propias del &mbito académico”.

Propone que la universidad debe ofrecer cursos
en los que los estudiantes puedan desarrollar
las competencias necesarias para la etapa de
formacién que se proponen transitar, porque de
no hacerlo,

“solamente tendran éxito quienes por tra-
dicién familiar, por el &mbito social al que
pertenecen o porque hayan sido benefi-
ciados por una escolaridad privilegiada
podréan continuar con su carrera hasta gra-
duarse. El escaso manejo de habilidades
discursivas en el contexto cientifico-aca-
démico excluird a los demds de la univer-

sidad”.

Por ello, es necesario un vuelco radical en la
orientacién de los cursos de lenguaje en las uni-
versidades y disefiarlos desde las propuestas
metodolégicas y tedricas de la lingiiistica tex-
tual y el andlisis critico del discurso. Ademas,
con un solo curso es imposible subsanar las di-
ficultades que traen los estudiantes de la edu-
cacién tradicional: por eso, el compromiso debe
ser asumido por la comunidad académica en su
conjunto y no solo por el profesor de lenguaije.
Asimismo, deben disefiarse los cursos de acuer-
do con el bagaje lingiifstico con el que ingresan
los estudiantes, porque, con grupos desiguales,
aprovechan mejor y avanzan mas los de mejor
nivel, y los que requieren afianzar con mayor ri-
gor y profundidad en los procesos de literacia
logran avances menos significativos.

Por ello, en la Universidad de Medellfn, algunos
profesores y dependencias estén orientando los
cursos de Expresién Escrita desde la lingtfsti-
ca textual y el Anélisis Critico del Discurso, si-
guiendo fundamentalmente las orientaciones
para el proceso de escritura que proponen Cas-
sany, Carlino y Creme y Lea, entre OLros. En la
produccién se siguen las etapas de planeacién,
elaboracién de borradores, revisién y redaccién
del texto final, enfatizando en los discursos re-
lacionados con el rea del conocimiento en la
que estan matriculados®. En cuanto a la lectu-
ra, nos apoyamos en van Dijk, Cassany, Garcfa
Alzola, Renkema y Jolibert, y se enfatiza no s6lo

en la comprensién, formacién de lectores y pro-

ductores de textos, sino en el andlisis critico del
discurso. Esto no quiere decir que se consideren
la lectura y la escritura como actos individuales,
sino que se requiere en todo momento la coope-
racién de los pares. Para lograr lo anterior, los
estudiantes deben diferenciar los tipos de signi-
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ficado, de textos; escribir con coherencia, cohe-
sién, adecuacién y correccién; y deben apropiar-
se de los fundamentos tedricos y metodolégicos
del Andlisis Critico del Discurso. De esta mane-
ra, se formaran lectores y escritores auténomaos,
capaces de actualizarse por si mismos y de inte-
ractuar de manera eficiente en el complejo mun-

- do de la sociedad global. Ademas, se busca que

incorporen en su escritura de manera fluida las
ideas de autores que van a respaldar sus con-
ceptos; asi mismo, que los citen y referencien de
manera adecuada. También, que sean criticos de
los textos que lean, tanto en lo formal como en
el contenido. O sea, que lean como escritores.
En general, se busca que el estudiante desarro-
lle las cuatro habilidades bésicas: lectura, escri-
tura, expresion oral y escucha, haciendo énfasis
en la lectura y la escritura.

3. (Cual es el nivel de lectura
y escritura de los estudiantes
que ingresan a la universidad?

Con el fin de responder a la anterior pregunta, se
realizé en la Universidad de Medellfn una inves-
tigacion sobre la manera como leen y escriben
los estudiantes que ingresan a la universidad, y
para determinar hasta qué punto un curso orien-
tado desde la Linglifstica Textual y el Andlisis
Critico del Discurso potencia los niveles con que
ingresan los estudiantes para luego ubicarlos en
los procesos de ensefianza de lectura y escritu-
ra que exige cualquier institucién de educacién
superior.

La investigacion tuvo tres momentos: en el pri-
mer momento se realizé una prueba de lectura y
escritura a los 345 estudiantes que terminaron
el curso de Expresién Escrita en 2005 II. De to-
das las pruebas se seleccioné una muestra de 20
estudiantes, de distintas carreras. Para los dos
momentos siguientes, consideramos que lo me-
jor era que uno de los investigadores dirigiera
un curso de Expresién Escrita. El docente dirigié
dos cursos en los semestres 2006 | y 2006 11, con
una propuesta que hacfa énfasis en la lectura de

distintos tipos de textos, especialmente relacio-
nados con temas que atafien a las carreras de
los_estudiantes, en la elaboracién de ensayos,
ten!endo presente el grado de dificultad que ex-
perimentan los estudiantes para elaborar este
tipo de producciones. Tanto en la lectura como
en la escritura se abordaron los conceptos de co-
herencia, cohesién, adecuacién, apoyo textual y
correccion; asimismo, se hizo hincapié en la im-
portancia de la elaboracién de restimenes. Ade-
mads, se propuso el trabajo cooperado, tal como
lo recomienda Cassany. También, hasta donde
las condiciones lo permitieron, se vieron peli-
culas, se intercambiaron materiales a través de
Internet y se realizaron ejercicios de redaccién
en el procesador de palabras.

La comparacién de los resultados obtenidos en
la prueba de comprensién lectora y de escritu-
ra tenfa como objetivo verificar si un curso de
espafiol, centrado en procesos permanentes de
lectura y escritura, como fue el caso de estos dos
cursos de Expresién Escrita, lograba mejores
niveles de produccién e interpretacién textual,
que un curso donde lo mds importante era la in-
formacién sobre algunos conceptos tedricos de
linglifstica y la realizacion de ejercicios de com-
prensién de lectura de fragmentos descontex-
tualizados y no de textos completos, y en donde
la escritura estaba practicamente ausente, pues
hasta las evaluaciones, por lo general, se hacfan
en forma de seleccién miltiple.

La evaluacién de los grupos de Expresién Escrita
se realizé al finalizar el semestre. Para realizar la
evaluacion se utilizé un articulo sobre la globali-
zaFién, escrito por Jorge Castafieda, que fue pu-
blicado en el diario El Pafs de Espafia. Los estu-
diantes debfan leer el texto y resumirlo; ademds,
se !es preguntd que si ellos lo fueran a escribir,
qué conservarfan y qué cambiarian, tanto en los
aspectos formales como de contenido. También,
para determinar, ain més, su nivel de escritura,
se les pidi6 que escribieran su posicién personal
sobre la globalizacién. Asimismo, se les solicité
que expusieran las técnicas que utilizaban para

resumir. El tiempo para la presentacién de la
prueba fue de dos horas.
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Nos basamos en el resumen para determinar
la comprensién lectora, porque es la habilidad
esencial para evaluar los procesos de lectura
y de escritura, pues el lector que tiene dificul-
tades para resumir es porque todavia no ha
alcanzado el nivel y la maduracién intelectual
suficiente para realizar estos procesos. Por el
contrario, el estudiante que hace un buen re-
sumen demuestra que sabe leer y tiene una
alta probabilidad de que escriba bien o que
aprenda facilmente. Para analizar el resumen,
se aplicaron y codificaron los siguientes crite-
rios* hace el resumen esperado, hace un re-
sumen que abarca casi en su totalidad el sen-
tido del texto, hace un resumen parcial (deja
por fuera informacién relevante), resume una
parte y cambia otra cambia, el sentido del tex-
to, hace un comentario sin tener en cuenta lo
esencial del contenido, utiliza més informa-
cién de la necesaria para hacer el resumen,
parafrasea partes del texto sin encontrar el
verdadero sentido. En cuanto a las técnicas
utilizadas para resumir, se codificaron segtn
los siguientes aspectos: adecuadas, aproxima-
das, parciales, ingenuas”.

También, con el fin de medir la habilidad para
construir textos, se les pidié a los estudian-
tes que escribieran su posicién personal so-
bre la globalizacién. Se tuvieron en cuenta los
siguientes aspectos: estructura textual, con el
objetivo de ver si el escrito presentaba una in-
troduccién, unos pérrafos de desarrollo y una
conclusién; ademds, cohesién, coherencia y
buena ortograffa. Por otra parte, querfamos ob-
servar si en su redacciéon tomaban en cuenta el
documento de Jorge Castafieda, para determi-
nar si utilizaban apoyo textual, o si solamente
fijaban su posicién a partir de su experiencia
o de lo que se les venfa a la cabeza. Una in-
tencién similar tenfamos al preguntarles cémo
escribirian ellos el mismo articulo. Querfamos
medir el concepto de adecuacién, es decir, el
tipo de lenguaje que utilizarfan y verificar si
leen los materiales de una manera critica. Al
analizar los resultados de las tres pruebas en-
contramos lo siguiente:

3.1. En cuanto al nivel de lectura y escri-
tura con el que ingresan y terminan los es-
tudiantes de la asignatura de Expresion
Escrita.

En términos generales, se lograron los objetivos
propuestos, porque al contrastar los resultados
obtenidos en las pruebas iniciales, los comen-
tarios de los mismos estudiantes y de algunos
profesores, se concluye que la mayorfa de los
estudiantes que ingresan a la Universidad de
Medellfn presentan serios problemas de lectura
y escritura. Y la mayoria, al terminar el primer se-
mestre, siguen presentando serios problemas de
lectura y escritura. De todas maneras, los que re-
cibieron un curso orientado desde la Lingiifstica
Textual y el Anélisis Critico del Discurso, como
se verd en el punto siguiente, si bien no solucio-
naron parte de los problemas con los que ingre-
san, eliminaron muchos de los vicios que traen
de la etapa escolar previa a la universidad, y se
apropiaron de estrategias més adecuadas para
producir e interpretar textos, tal como lo exige la
educacién superior y el mundo laboral.

3.2. ¢Hasta qué punto un curso de Expre-
sién Escrita, orientado desde la Lingiiisti-
ca Textual y el Analisis Critico del Discur-
so, mejora, significativamente, la cultura
escrita de los estudiantes?

Al terminar el curso de Expresién Escrita se pre-
senta un marcado contraste entre los estudian-
tes que recibieron un curso orientado desde la
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Lingtifstica Textual y el Anélisis Critico del Dis-
curso con los que siguieron cursos més forma-
les. Al cuantificar los resultados de la prueba
final, los primeros obtuvieron mejores resulta-
dos que los segundos; se ratifica esta afirmacién
conlos comentarios de algunos los estudiantes.
La Revista Universidad de Medellin (No. 82, pp.
87-104) recoge algunos de estos juicios.

3.3. Diferencias en los niveles de lectura
y escritura alcanzados por los estudian-
tes matriculados en la asignatura de Ex-

presion Escrita en los semestres 2005 11 y
2006 1y Il

Los resultados de las pruebas iniciales en los
tres grupos fueron similares; en cambio, al fina-
lizar el semestre fueron significativamente dis-
tintos, como se demostré en el punto anterior,
Es necesario anotar que los estudiantes del cur-
s0 2006 | eran personas maduras, que a pesar de
ser en su mayoria trabajadores de tiempo com-
pleto, asumieron el trabajo con disciplina y res-
ponsabilidad. Asimismo, tan pronto se iniciaron
las actividades programadas, descubrieron que
el curso les era Gtil en su entorno laboral, por
tanto, dos que ya eran profesionales y podfan lo-
grar el reconocimiento de las asignaturas de len-
guaje recibidas en la carrera anterior, decidieron
terminar la materia, por la utilidad que encon-
traron en ella. En cambio, los estudiantes mas
jévenes del grupo 2006 11, sin experiencia labo-

Es necesario anotar que los estu-
diantes del curso 2006 | eran perso-
nas maduras, que a pesar de ser en
su mavyoria trabajadores de tiempo
completo, asumieron el trabajo con

disciplina y responsabilidad

ral, aunque obtuvieron resultados mejores que
los de los cursos més normativos y formales,
no asumieron el curso con la entereza y dedica-
cién que el de 2006 1. Este problema, que tiene
caracteristicas mundiales, debe ser analizado en
la universidad, tal como lo estdn haciendo en
Argentina y México, experiencias que se men-
cionan en el marco teérico de la investigacién y
que estén consignadas en el articulo publicado
en la Revista de la Universidad de Medellin No.
80, pp. 33-44.

3.4. Resultados de la habilidad para resu-
mir al finalizar el semestre, con el fin de
medir hasta qué punto los estudiantes se
apropiaron de las estrategias para resu-
mir en forma adecuada.

Resumen inicial y final

Tipo de resumen

Grupo 2006 inicial Final

Grupo 2005 final

Esperado

Aproximado

Parcial

Acierta y cambia el sentido

Cambia el sentido del texto

Parafrasea sin encontrar el sentido

Hace un comentario

No resume

Demasiado general

O] =|~vmv|o|—wn|o

Mapa conceptual

(=] fo) o] (=] (] E_N N8 Fo 3 ENY 2
il el B Bl Bod Ranll [ SO} (VSY fan ) oo
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Al comparar los resultados obtenidos por el
primer grupo del 2006 con los obtenidos por la
muestra de 20 estudiantes del 2005 Il, encontra-
mos lo siguiente: el resumen final indica logros
significativos en el Grupo 2006, ya que un estu-
diante, el 5%, hizo el resumen esperado; siete,
35%, realizaron un resumen aproximado; seis,
30%, lo hicieron en forma parcial, cinco, el 25%,
acerté en una parte y cambié otra y solo uno, el
5%, cambié el sentido del texto. Ninguno para-
fraseé en forma descontextualizada ni realizé
un comentario, y todos hicieron el resumen.
Como se puede observar, a pesar de no lograr
un cambid total en las estrategias para resumir,
se lograron eliminar las estrategias inadecua-
das, y el 70% se aproximé a lo que se esperaba
del resumen. En cambio, si comparamos con

los resultados de la muestra del 2005, el avan-
ce es significativo. Debemos recordar que los
estudiantes que presentaron la misma prueba
en el segundo semestre de 2005 estaban termi-
nando los cursos de Expresién Escrita. Ningu-
no hizo el resumen esperado ni siquiera aproxi-
mado, solo tres, el 15%, lo hicieron en forma
parcial; nueve, el 45%, parafrasearon en forma
descontextualizada; cuatro, el 20%, no hicieron
el resumen, uno realizé un mapa conceptual y
otro un comentario.

3.5. Determinar los avances en el manejo
de los criterios de textualidad: cohesién,
coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad y intertex-
tualidad

Nota promedio y final de cada grupo

Grupo |resumen |cohesion toherencia tdecuacit’m apoyo

Promedio Palabras | Nota
textual de errores | escritas | final
por estudiante

2005 2 1.1 2.75 2.15 1.6 0.75 14.5 193.7 | 1.69
159 2205 1.07

2006 | 2,95 4 3,85 4,05 1,9 19 430.6 | 3,24

2006 2 3.0 33 2l 43 Sl 26.5 22655 7321

Si analizamos los datos que nos da la cuantifi-
cacién de las variables del anterior cuadro, en
la columna nota final, encontramos que los
promedios de los grupos orientados desde la
lingiifstica textual, grupos de 2006-1, 2006-2,
obtienen resultados superiores que la muestra
de estudiantes que terminaron el curso de Ex-
presién Escrita en el 2005-2. De todas maneras,
hay aspectos como los del resumen, la coheren-
cia y el apoyo textual que requieren potenciarse
debido a que los promedios son relativamente
bajos. Es necesario aclarar, que en el curso 2006-
2 se enfatizé en el manejo de citas, cuyo resul-
tado se demuestra en el avance logrado por el
grupo 2006-2 en cuanto al uso de apoyo textual
para desarrollar argumentos en comparacién al
obtenido por el grupo 2006-1, sabiendo que, en
términos generales, este grupo mostré6 mayor
disposicién al trabajo que el 2006-2, como se

informé antes. En relacién con el concepto de
adecuacién, vemos cémo en la medida en que se
trabaija la lectura critica los estudiantes desmiti-
fican los textos y asumen una posicién frente a
ellos. En cuanto a la ortograffa, el problema es
general, y si se asignara una nota a partir del nd-
mero de errores, sacarfan una nota mucho més
baja los que més escriben, como se puede ver en
el cuadro presentado.

3.6. Constatar el uso adecuado de citas y
referencias textuales, asi como la habili-
dad para el manejo bibliografico, de tal
manera que los textos consultados sean
pertinentes y de calidad.

Aunque se avanzé en el manejo de citas y refe-
rencias bibliogréficas, como lo demuestra el pro-
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medio superior en apoyo textual de los grupos
que se orientaron desde la Lingiifstica Textual y
el Andlisis Critico del Discurso frente a los més
tradicionales, los promedios siguen siendo ba-
jos si tenemos en cuenta que esta debe ser una
préctica constante en la realizacién de los traba-
jos; por ello, es bastante comtn encontrar que
esta dificultad persiste en los trabajos de grado
y en los informes de investigacién. Ademés, esté
relacionada con los bajos niveles de lectura y
escritura con que ingresan los estudiantes a la
universidad y a que esta préctica solo se empie-
za en las universidades, por lo general, de una
manera tibia.

3.7. Escribir diferentes tipos de textos, man-
teniendo la estructura textual: introduccién,
desarrollo, transicién y conclusién.

Al revisar los textos escritos por estudiantes
de los grupos 2006, encontramos que escriben
manteniendo la estructura textual. Introducen el
tema, explican la manera como construyeron el
texto y las bases précticas y teéricas en que se
apoyaron, escriben pérrafos de desarrollo y con-
cluyen. Si bien se mantienen muchos de los pro-
blemas de escritura, van ganando en el manejo
del proceso escritural, lo mismo que en la or-
ganizacién de los trabajos. Por ejemplo, al com-
parar el promedio de palabras utilizadas por los
estudiantes para desarrollar la prueba, vemos
un avance significativo en los grupos de 2006. El
promedio del grupo 2005 1l fue 193.7 palabras,
el de 2006 11 de 326.55 y el de 2006 | fue 430.6.
Esto indica més desarrollo textual, mayor rique-
za léxica y, por lo general, el uso de marcadores
textuales de calidad, que fortalecen los niveles
argumentativos de los textos

3.8. Ejercicio aplicativo sobre un proble-
ma relacionado con el programa al cual
pertenece.

Una experiencia fundamental en los cursos de
Expresién Escrita estd relacionada con la ela-
boracién de trabajos siguiendo los pasos de
un proyecto de investigacién. Este ejercicio se

realizé en los dos grupos orientados desde la
Linglifstica Textual; sin embargo, es necesario
aclarar que por el poco tiempo disponible por
parte de los estudiantes y por ser de catedra el
profesor, no hay espacios para realizar las aseso-
rias necesarias. De todas maneras, se orientaron
trabajos, siguiendo las pautas de un proyecto
de investigacién, y se presentaron algunos tra-
bajos significativos, otros regulares y algunos
son producto de los estudiantes que se dedican
a cumplir o buscar quién les haga los trabajos.
Aqui, en este punto, hay que luchar con uno de
los vicios més arraigados en el medio escolar:
la copia y compra de trabajos. Asf mismo, a los
estudiantes les da temor escribir lo que piensan
y lo que encuentran en su labor investigativa, y
se dedican a copiar de los autores que leen, con
el agravante de que copian las ideas y las hacen
aparecer como propias. En este aspecto se avan-
z6 bastante, porque al citar de manera adecuada
y referenciar a los autores que leen pueden, tam-
bién, escribir sus propios pensamientos.

3.9. Otros hallazgos.

En una encuesta realizada a 16 docentes de di-
ferentes carreras de la Universidad de Medellin,
que trabajaban con estudiantes de tltimos se-
mestres, obtuvimos los siguientes resultados,
que se pueden apreciar en la siguiente grafica.
Las valoraciones establecidas por los docentes
nos indican que el nivel de lectura y escritura de
los estudiantes al finalizar la carrera es Acepta-
ble con 54 respuestas, ninguna respuesta llega a
Excelente. Y solo corresponden a la categorfa de
Bueno 3| respuestas.
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Pregunta Deficiente | Aceptable | Bueno [Excelente No
contesta

¢Cémo llegan los estudiantes en

comprension lectora a su primera clase? 3 9 4 0 0

¢ Qué nivel de comprension de

las lecturas asignadas han demostrado

sus estudiantes? 2 9 5 0 0

¢Cuéndo los estudiantes participan en

clase demuestran que han leido los

documentos asignados? 2 10 4 0 0

¢Cémo califica el nivel de escritura

de sus estudiantes? 4 9 3 0 0

¢En los informes escritos observa un uso

adecuado de normas técnicas y de referencia? 6 8 2 0 0

:Los estudiantes mantienen la coherencia

de los textos que escriben? 2 13 ] 0 0

¢:Sus estudiantes utilizan correctamente

los marcadores textuales, la ortograffa

y la puntuacién? 4 9 2 0 1

:Cudl es el nivel de argumentaci6n de los

trabajos que le presentan? 6 7 2 0 ]

<Cuando los estudiantes escriben respaldan

sus afirmaciones con citas y ejemplos

adecuados? 7 7 ] 0 ]

¢Sus estudiantes utilizan estrategias

adecuadas para resumir? 3 9 4 0 0

:Cuando los estudiantes escriben se les

dificulta partir de una idea central? 6 8 2 0 0

¢Los estudiantes articulan las citas de forma

cohesiva y coherente, o se descontextualizan? 9 6 1 0 0

Total 54 (28.1%) | 104 (54.1%) |31(16.1%)] 0 (0%) 3(1.7%)

4. Comentarios
adicionales

4.1 Al comienzo fue muy dificil encarrilar a los
alumnos del curso de Expresién Escrita en el
! proceso de lectoescritura, porque traen del ba-

| chillerato una orientacién mecanica y demasiado
formal. Con el transcurrir de las clases la mayo-

rfa cogié el ritmo, algunos cancelaron la materia,

otros casi no asistieron, otros trabajaron a media

maquina y unos pocos trabajaron a medias. Al
finalizar el semestre fue notoria la disminucién
| de la actividad de algunos estudiantes, porque
iban colgados en otras materias, especialmente

en matematicas. Sin embargo, debemos recono-
cer que la mayorfa del grupo terminé en forma
activa el curso y con una conciencia muy clara
de que el lenguaje no es un paseo, que es tan
complejo como las matematicas.

4.2. Al evaluar el curso la mayorfa de los estu-
diantes comentaron que el trabajo y la orienta-
cién del curso les habfa sido muy til en otras
materias. Que cuando les pedian hacer un ensa-
yo ellos escribfan sin ninguna dificultad y obte-
nfan mejores notas. De todas maneras, un curso
con tantos estudiantes debe ser reconciderado
puesto que no permite trabajar con las herra-
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mientas y las metodologias pedagdgicas ade-
cuadas, dificulta el seguimiento y la posibilidad
de conocer los problemas y las cualidades de los
alumnos. Inclusive, impide la ejecucién de eva-
luaciones objetivas.

4.3. Para que un curso de Expresién Escrita,
orientado desde la Lingiiistica Textual funcione
bien, es necesario disponer de ayudas técnicas
y de una sala de computadores que facilite la
escritura y correccién de los ejercicios, la consul-
ta de documentos en internet y la comunicacién
permanente entre alumnos y profesor y entre los
alumnos. Serfa importante realizar un trabajo de
orientacién desde la administracién de las uni-
versidades, para ubicarlas en un contexto uni-
versitario, de mayor exigencia.

4.4. La primera prueba realizada en la Univer-
sidad de Medellin tuvo tal vez mayores dificul-
tades que las de los otros dos grupos. Se hizo
con la intencién de sondear la situacién que en
cultura escrita presentaban los estudiantes al
terminar un curso de Expresién Escrita. Al sa-
car, al azar, la muestra de 20 estudiantes, en-
contramos muchos trabajos en blanco, que se
descartaron. Asimismo, de los que respondie-
ron la evaluacién y fueron seleccionados, tres
objetaron la prueba, con argumentos como los
siguientes:
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¥/
s ESA ES LA VIDA DE UNO:
r
| Para Cassany (2002: 360): “Los cédigos formales desarrollados dentro de cada disciplina particular El SON’DO M Mus’c ¥
(mateméticas, formulaciones qufmicas y fisicas, tablas estadfsticas) son elgboramones hu_ma.r"\as y
derivadas histéricamente del lenguaje escrito, como muestran las investigacmpes antropolmggfs—
ticas sobre la historia de la escritura (Raible, 1994). Sin duda su desarrollo uiterlgr le_s ha permitido
alcanzar superiores cotas de precision y sofisticacién, pero siguen siendo lenguajes inventados por
las personas para contextos y puntos de vista determinados”. : _
2 Siempre hemos considerado que los cursos de lengua materna deben orlentarseltemendo en cuen-
ta los intereses de los estudiantes y entre estos intereses estén los temas re1§c1onad<?s con la ca-
rrera. Por eso, se deben trabajar con mayor frecuencia los documentos del 4mbito académico de los

estudiantes y orientar la produccion textual de temas afines. En una encuesta realiz?ga a gstt{dlan-
tes de programa de Fisica de la Universidad de Antioquia, un estudiante respondié lo siguiente,

Mauricio Pérez Flérez* *

Recibido: marzo 3 de 2008
Aprobado: marzo 13 de 2008

cuando le preguntaron por los aportes del curso de lengua materna para defenderse enla l:ect‘ura y Lj mti;ica (’e[ fwﬁi..';fiiﬂg;a;apatjdad de maldearhal imfﬁvi-
escritura de temas cientificos y literarios: “De ningtin modo, muy al contralno, el desconocimiento m,';a}m:“ﬁ I;S’;g::::::;:d;siis j:;’;ﬁ”::‘:"g‘sai’:;:j;
que tienen los profesores de lengua materna sobre cémo se forman, se escriben y se ]eer: los textos il i . Simbﬂi:;més e
de nuestro interés desorientan al estudiante al momento de enfrentarse a dichos textos”; otro Afir- ry 1997:91:
mo: “Lo que se ensefia es ajeno a lo que en realidad necesitamos” (Castafieda y Henao, 2003: 83).

3 Estos criterios fueron disefiados por Luz Stella Castafieda y José Ignacio Henao, para una inv‘estiga—
cién realizada en el Centro de Investigaciones de la Facultad de Comunicaciones, en 1999, titulada
“Niveles de lectura en la Universidad de Antioquia”.

4 En cuanto a las técnicas para resumir, consideramos que las més adecuadas son las macrorreglas
que propone Van Dijk: supresién, generalizacién y construccién.

Resumen

La misica funciona como fuente indiscutible de socializacién, no sélo entre los
jovenes sino en todas las edades. En este artfculo se trabajé principalmente con
el rock (en un sentido amplio) y con los miltiples, ricos y diversos géneros que se
despliegan de éste'. Los extractos de entrevistas que se encontraran en el mismo
fueron tomados del trabajo de campo realizado con diversos jévenes, a partir de
historias de vida y de entrevistas semiestructuradas realizadas en el 2005,

Los gustos musicales definen no sélo un goce (estético) sino la forma y la percep-
cién como nos apropiamos del espacio social > De esta manera se puede decir que
“... através del gusto musical, entendido éste como elemento importante de] estilo
de la vida (de forma m&s marcada entre los jOvenes), producimos y reproducimos
culturalmente las geograffas sociales y culturales” (Martinez, 2003:153),

FE DE ERRATAS: El articulo “Percepciones alteradas: Mecanismos de exclusién y discriminacién hacia las estéticas juve-

niles alternativas en la ciudad de Medellin”, el cual fue publicado en el Vol. 42, niimero 84 de esta revista no corresponde

al texto enviado por el autor del presente trabajo. De ahi que presentamos disculpas al autor y a los lectores por el equi-
VOCo.

’ Este articulo se deriva de la revisién bibliogréfica y del trabajo de campo realizados por el autor para su trabajo de grado
en antropologfa: “Percepciones Alter-adas: Mecanismos de exclusién y discriminacién hacia las estéticas juveniles alter-
nativas en la ciudad de Medellfn”, Medellin, 2006. El titulo del articulo fue extraido de [a entrevista realizada a un joven
punk en El Parque del Periodista,

** Antropélogo. Grupo de Estudios sobre Juventud. Linea socio-cultural, Facultad de Ciencias Sociales y Humanas, Univer-

sidad de Antioquia. E-mail: cmauricioperez@gmail.com
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