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OZET

Bilginin nitelik ve niceligindeki artis yasamboyu 6grenmeyi tum toplum
bireyleri i¢in bir zorunluluk haline getirirken, yasamboyu 6grenme basta bilgi
okuryazarligi olmak Uzere bazi becerilerin geligtiriimesi geregini ortaya
cikarmigtir.  Bilgi gereksiniminin tanimlanmasi, bilginin aranmasi, bulunmasi,
kullaniimasi ve iletimi asamalarini iceren bilgi okuryazarhigi becerilerinin
bireylere egitim sureci iginde kazandiriimasi, o6ncelikle o6gretmenlerin bu
becerilere sahip olmalarini gerektirmekte bu durumda da o6gretmen adaylarinin
egitim fakultelerinden bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olarak mezun

olmalarini saglamak 6nem kazanmaktadir.

Sakarya Universitesi Egitim Fakultesi son sinif dgrencileri lzerinde
yurutilen bu arastirmadan elde edilen bulgular kutiphane olanaklarinin ve
aldiklari  egitimin  6gretmen adaylarinin  bilgi okuryazarhigi  becerilerinin
gelismesine olanak vermedigini ve o6gretmen adaylarinin bu alanda egitim
almaya istekli olduklarini gdéstermektedir.

E



SUMMARY

As the increase in the quantity and the quality of the information makes
the lifelong learning compulsory for all the members of the society, lifelong
learning requires improvement of some skills like information literacy skills.
Equipping individuals with the information literacy skills, such as defining the
information needs, searching, finding, using and communicating information,
during their formal education requires that the teachers should posses these
skills. Therefore, it is getting important for teacher candidates to graduate from

the Faculty equipped with information literacy skills.

The findings of this research carried out on the senior students attending
Sakarya University Faculty of Education show that library facilities they owe as
well as the education they get don’t let their information literacy skills to improve.
Findings also prove that they are willing to attend information literacy training

programs.
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ONSOz

Degisimin surekliligi egitim kurumlarinda kazandirilan bilgi ve becerilerin
zaman iginde yetersiz kalmasina neden olmakta, bir baska deyisle yasamboyu
ogrenmeyi gerekli kilmaktadir. Yagsamboyu 6grenmenin 6n kosulu olan bilgi
okuryazarligi ise yine egitim kurumlarinda kazandirilmasi gereken bir beceri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tum bu gelismelerin sonucunda bilgi okuryazarligi
¢agdas egitim programlarinin vazgecilmez bir pargasi haline gelmeye baglamis,
egitim kurumlari ¢agin bireylerine gereksinim duyduklari “6grenmeyi 6grenme”,

< "

“bilgi okuryazarligi” ve “yasamboyu Ogrenme” gibi becerileri kazandirmak
amaciyla bir yeniden yapilanma surecine girmigtir. Egitim-6gretimin yeniden
yapilandirilmasi sirecinde o6gretmenler daha ¢ok rehber ve yol goésterici rolunu
ustlenmekte, boylece ogrencilere, 6grenme surecinde sorumluluk verilmektedir.
Cocuklar ve genclerin yetigtiriimesindeki rolleri, O0gretmen adaylarinin bu
becerilere sahip olmalarini bir gereklilik haline getirmekte ve dort vyillik
egitimlerinin sonunda bilgi gereksinimini tanimlama, bilgiyi arama, bulma, analiz
etme, dluzenleme, iletme ve bu sureci degerlendirme, kisaca bilgi okuryazarhgi
becerilerine sahip olarak mezun olmalarini saglamak giderek artan bir 6nem

kazanmaktadir.

Bu nedenlerden dolayi, Egitim Fakulltesi'nde 6grenim goéren son sinif
ogrencilerinin (6gretmen adaylarinin) bilgi okuryazarli§i dizeyleri arastirilarak,
resmi egitim sdrecinin sonunda Ogrencilerin hangi bilgi okuryazarlgi
becerilerinin gelistigi ve varsa eksiklerinin hangi asamalarda ortaya ciktigi
belilenmeye calisiimistir. Bu calismada, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
son sinif égrencilerinin bilgi okuryazarli§i becerileriyle ilgili alanlarda eksiklikleri
oldugu ve bodyle bir egitim almaya istekli olduklari saptanmig ve aldiklari egitim
ve kendilerine sunulan kutiphane hizmetlerinin 6grencilerin bilgi okuryazarhgi
becerilerinin gelismesi konusunda yeterli olmadigi gérulmustar.
ok
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1. BOLUM &

GiRiS

1.1. KONUNUN ONEMi

icinde bulundugumuz ¢agdin en énemli 6zelliklerinden biri de “degisimdir”.
Var olan bilgi ve teknolojiler, meslekler, is tanimlari, gereksinim duyulan
beceriler, dolayisiyla gereksinim duyulan insan gucu surekli olarak
degismektedir. Bu tdr degisimlerden ve gelismelerden en c¢ok etkilenen
kurumlardan biri de hi¢ kuskusuz farkli sektorlere insan gucl yetistiren egitim
kurumlaridir. S6z konusu degisimlere ve gelismelere ayak uydurmakla kalmayip
onculik de eden egitim kurumlari toplumsal degisimler alaninda 6nemli bir rol
ustlenmektedir. Sonugta gereksinim duyacaklari bilgi ve beceriler toplum

bireylerine egitim kurumlarinda kazandiriimaktadir.

Degisimin surekliligi egitim kurumlarinda kazandirilan bilgi ve becerilerin
zaman iginde yetersiz kalmasina neden olmakta, bir bagka deyisle yasamboyu
ogrenmeyi gerekli kilmaktadir. Yasamboyu 6grenmenin 6n kosulu olan bilgi
okuryazarligi ise yine egitim kurumlarinda kazandirilmasi gereken bir beceri
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Tium bu gelismelerin sonucunda bilgi okuryazarhgi
¢agdas egitim programlarinin vazgegilmez bir pargasi haline gelmeye baslamis,
egitim kurumlari ¢gagin bireylerine gereksinim duyduklari “6grenmeyi 6grenme”,
“bilgi okuryazarhigi” ve “yasamboyu ogrenme” gibi becerileri kazandirmak
amaclyla bir yeniden vyapilanma surecine girmistir. Yeniden yapilanma
kapsaminda Ogretim programlarinin gozden geciriimesi ve gereksinimler
cercevesinde degisiklikler yapiimasi hedeflenirken, 6gretmenlerin niteliklerini ve
yeterliliklerini gelistirmek konusunda da yeni duzenlemelere gidilmektedir.
Ogrenmeyi 6grenme ve yasamboyu Ogrenme baska bir ifadeyle bilgi

okuryazarligi becerilerine sahip ogretmenlerin egitim-ogretimde daha etkin ve
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etkili olmalari kaginilmazdir. ALA (1989) tarafindan yayinlanan bir raporda,
ogretmen egitiminin  bilgi okuryazarligi c¢ergevesinde yapilandiriimasi ve
ogretmen adaylarinin  bilgi okuryazari olmalari gerektigi vurgulanmistir. Bilgi
okuryazarliginin 6gretmen egitimindeki 6neminin anlagiimasiyla birlikte bu

konuda galismalar yogunlastiriimigtir.

Egitim-6gretimin yeniden yapilandirilmasi surecinde oOgretmenler daha
¢ok rehber ve yol gdsterici rolinu Ustlenmekte, bdylece 6grencilere, 6grenme
stirecinde sorumluluk verilmektedir. Ogrenme sirecinde sorumluluk Ustlenmek,
baska bir ifadeyle kendi kendine 6grenmek ancak bilgi okuryazarligi becerileriyle
mumkundur. Dolayisiyla 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini kazanmalari
ve bu alanda eksik yonlerini tamamlamalari kaginilmaz hale gelmekte, bu
alanda kutuphanecilere ve oOgretmenlere buyuk sorumluluklar dusmektedir.
Uzman kutuphanecilerle isbirligine gitmek, ilgili bilgi ve becerileri 6grencilere
kazandirmaya yonelik etkinlikler planlamak o6gretmenlerin  bu alandaki
sorumluluklarinin basinda sayilabilir. Ogretmenler, dgrencilerini gerek basili
gerekse elektronik ortamdaki ¢esitli bilgi kaynaklarina yonlendirerek ve bu
kaynaklari kullanmalarini saglayarak da oOgrencilerinin bilgi okuryazarhgi
becerilerinin gelismesine katkida bulunabilirler.

Ogrencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi alanindaki
rolleri ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi geregini de ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilere bilgi okuryazarliyi becerilerinin  kazandirilmasi
alaninda temel sorumluluk kutuphanecilere ait olmasina ragmen 6gretmenlerle
isbirligine gidilmeden bu alanda basari kazaniimasi neredeyse olanaksizdir. S6z

konusu igbirligi ise 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasini gerektirmektedir.

Tdm bunlarin  sonucunda Ogretmen vyetistirme slrecinde “aday
dgretmenlere” ilgili becerilerin  kazandirilmasi geregi dogmaktadir. iginde

bulundugumuz kosullarda 6gretmen yetistiren egitim fakultelerinin  6gretim
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programlarinin  6gretmen  adaylarina  bilgi  okuryazarligi  becerilerini

kazandirmaya yonelik olarak duzenlenmesi bir zorunluluk haline gelmigtir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE HIPOTEZ &E

Bu c¢alismanin amaci bilgi okuryazarliginin o6gretmen adaylarinin
editimindeki Onemini ortaya koymak, mevcut uygulamalar hakkinda bilgi
vermek, uUniversitelerimize bagh egitim fakultelerinde bilgi okuryazarlig
egitiminin verilip verilmedigini saptamak, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
son sinif o6grencileri Uzerinde vyuritilen c¢alismada elde edilen veriler
dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi duzeylerini belirlemek
ve elde edilen verilere dayanarak ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
konusunda egitimi igin bir ders programi taslagi hazirlayarak bu konuda

onerilerde bulunmaktir.

Ogretmenlerin bilgi okuryazari olmalarinin geregdi ve 6nemi bilinmekte,
ancak uUlkemizde ogretmen adaylarinin bu konudaki bilgi ve beceri duzeyleri
bilinmemektedir. Aragtirmanin  problemi; “Sakarya Universitesi Egitim
Fakultesinde okuyan ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik dizeyi nedir?”

seklinde ifade edilmistir.

Calismanin hipotezi ise, “Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
ogrenim goren ogretmen adaylarinin aldiklari egitim ve o6grencilere sunulan
kutuphane hizmetleri 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinin

gelismesi konusunda yeterli olmamaktadir” seklinde formule edilmistir.

1.3. ARASTIRMANIN KAPSAMI ce

Aragtirmanin kapsami egitim faklltesi son sinif 6grencileriyle sinirli

tutulmustur. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Boélimi Tirkce
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Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Sinif
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi son sinif 6grencileri galigma grubunu

olusturmustur.

Sakarya Universitesi Egitim Fakiltesi son sinifta I. ve Il. dgretimde
ogrenim goren toplam 523 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 436°s1, (% 83)

arastirmaya katiimistir.

1.4. YONTEM VE VERi TOPLAMA TEKNIKLERI &E

Aragtirma yontemi olarak “betimleme yontemi” (survey) kullaniimigtir.

Kaptan (1995:59) betimleme ydntemini sdyle agiklar:

Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki olay
ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki
etkilesimi  aciklamayr hedef alr. Bu yonteme dayanan
arastirmalarla, durum nedir? Neredeyiz? Ne yapmak istiyoruz?
Nereye hangi yone gitmeliyiz? Oraya nasil gideriz? gibi sorularla,
mevcut zaman kesiti icinde oldugu dusunulen verilere dayanilarak

cevap bulunmak istenir....

Betimleme, olaylari, obje ve problemleri anlama ve
anlatmada ilk asamayi olusturur. Bilimsel etkinlikler olaylarin
betimlenmesiyle baglar. Bu sayede onlari iyi anlayabilme,
gruplayabilme olanagi saglanir ve aralarindaki iligkiler saptanmig

olur.

Arastirmada veri toplama tekniklerinden anket ve gobzlemden

yararlaniimistir. Ogrencilere uygulanan anket ile égrencilerin bilgi okuryazarhigi
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duzeyleri, bilgi okuryazarligi asamalarindan hangilerinde zorlandiklari, bilgi
okuryazarligi konularinda daha once egitim alip almadiklari ve bu konularda

egitim almak isteyip istemedikleri konularinda bilgi toplanmisgtir.

Otuzbes madde ve U¢ boélumden olusan anket, bilgi okuryazarhigi
tanimlari, standartlari ve bilgi problemi ¢ozme asamalari 1g1ginda hazirlanmigtir.
Her madde icin 6gretmen adaylarindan Ug¢ yanit vermeleri beklenmis, birinci
bdlimde maddelerde verilen ifadeleri s6z konusu eylemi gerceklestirirken
deneyimlerindeki zorlanma duzeyine gore derecelendirmeleri istenmistir. Bu
amagla 5'li Likert tipi dlgek kullanilmistir. ikinci bélimde daha énce bu alanda
egitim alip almadiklari, Gguncu bolumde ise egitim almak isteyip istemedikleri

sorulmustur.

1.5. ARASTIRMANIN DUZENI &E

Arastirmanin Birinci BoliUmunde konunun onemi, hipotez, arastirma
yontemi, arastirmanin kapsami; ikinci Bélimiinde bilgi okuryazarliginin tanimi,
tarinsel gelisimi, bilgi okuryazarligi ile iligkili kavramlar, bilgi okuryazarligi
standartlari, bilgi okuryazarigi ve kutuphaneler arasindaki iliski, bilgi
okuryazarliyi programlari ve bilgi okuryazarhdi calismalari; Uglincti Bélimiinde
bilgi okuryazarligi ve oOgretmen egitimi, egitimde paradigma degisimleri,
ogrenme yontemleri konulari Uzerinde durulmustur. Dordunct Bolum 6gretmen
adaylari Uzerinde yurutilen galismanin (anketin) sonuglari ve bu sonuglarin

degerlendiriimesi; Besinci Bolumu ise sonug ve onerilere ayriimistir.

1.6. KAYNAKLAR &E

Arastirma kapsaminda, “bilgi okuryazarligli”, “yasamboyu 06grenme”,

‘katuphane kullanimi”, “yuksekogretimde/Universitelerde bilgi okuryazarlgi
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egitimi/dersleri”, “bilgi okuryazarli§i programlari”, “kullanici egitimi”, “bibliyografik

egditim” “0gretmen yetistirme programlar” gibi anahtar kelimelerle ayrintili bir
literattir taramasi yapilmistir. Kaynaklarin elde edilmesinde Bilkent Universitesi
Kitiphanesi, Hacettepe Universitesi Beytepe Merkez Kitiiphanesi, ULAKBIM,

TED Ankara Koleji Vakfi Kitliphanesi gibi kitiiphanelerden yararlaniimistir.

Literatir taramasi igin asagidaki basili ve elektronik kaynaklar

kullaniimistir.

Academic Dialog (cevrimici veritabani)

Library & Information Science Onesearch (1974- )
Bilgi Dunyasi
EBSCOhost (cevrimici veritabani
ERIC (1974-2003)
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
IFLA (internet sitesi)
LISA CD-ROM (1969-2003)
OCLC FirstSearch-Electronic Collections Online-Database (ECO)
(1995- ).
OCLC AtrticleFirst® Database (ArticleFirst) (1990- ).
OCLC Wilson Select Plus
Social Sciences Abstracts (1972- ).
Tuark Katuphaneciler Dernegdi Bulteni (1952-1986).
Turk Katiphaneciligi (1987- ).
Tuarkiye Bibliyografyasi (1935- ).
Turkiye Makaleler Bibliyografyasi (1952- ).
UMI (University Microfilms) (1997- ).

Yuksekogretim Kurulu Tez Katalogu
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Literatur taramasi sonucunda konuyla ilgili Turkge kaynak sayisinin gok
kisith oldugu gorulmagstur. Kitap, makale ve web kaynaklarinin yani sira

yurtdisinda yapilmis iki tez temin edilmis ve calismada yararlaniimistir.

Tez dizeninin olusturulmasinda, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitist tarafindan hazirlanmis olan; Yuksek Lisans ve Sanatta Yeterlilik

Tezleri Yazim ve Basim Yonergesi’nden (2000) temel alinmistir.
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2. BOLUM

BiLGi OKURYAZARLIGI e

2.1. GIiRIS s

Birlesmis Milletler tarafindan 1990 yilinin “uluslararasi okuryazarhk yili”
olarak ilan edilmesiyle okuryazarlik kavramina ilginin arttigi  sdylenebilir
(Bawden 2001:219). Snavely ve Natasha (1997:12), cografya okuryazarligi,
tarim okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, tarih okuryazarhgi, eskicag
okuryazarligi, siyaset okuryazarligi, yurttashk okuryazarhdi, yasa (hukuk)
okuryazarligi, bilim okuryazarhdi, kualtir okuryazarhgi, isyeri okuryazarhdi,
medya okuryazarlidi, teknoloji okuryazarligi, tuketici okuryazarligi, dunya
okuryazarligi, kutuphane okuryazarhgi, elestirel okuryazarlik gibi 34  farkh

okuryazarlik kavraminin kullanildigini sdylemektedir.

Bawden (2001:218), sadece okuma ve yazma becerilerine sahip olmak
olarak kabul edilen okuryazarlik kavraminin, son on yilda bilgi miktarindaki artig
ve teknolojik gelismelerle beraber gesitlilik gosterdigini ve okuryazarligin “beceri
tabanh” bir karakter kazandidini belitmektedir. Bawden, beceri tabanl
okuryazarlik tdrleri arasinda bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarhdi,
kutuphane okuryazarligi, medya okuryazarligi, ag okuryazarhgr ve dijital

okuryazarligi saymaktadir.

Egitim uzmanlari, sosyal, kiltirel ve bilimsel igerikli okuryazarlik tarlerinin
onemi Uzerinde durmaktadirlar. Bireyin 6grenmesinde etkili olan farkh
okuryazarlik turleri kendi disiplinleri icerisinde degerlendirilebilirken, bilgi
okuryazarliginin, batin okuryazarlik tdrlerinin anlasilmasini saglayacak bir

icerige sahip oldugu sdylenebilir (Breivik 2000:4).
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2.2. BILGi OKURYAZARLIGININ TANIMI &E

Bilgi okuryazarhigi tanimlari literaturde iki farkli yaklagimla ele alinmigtir.

Birinci yaklasim “bilgi okuryazarligi” kavraminin ne oldugu, ikinci yaklasim ise
bilgi okuryazari olan bireyin sahip olmasi gereken ozelliklerin neler oldugu ile

ilgilidir.

Birinci yaklagimla yapilan bilgi okuryazarhigi tanimlari, bilgi gereksinimini
fark etme, bilginin yerini belirleme, bilgiye ulasma, arama stratejilerini olusturma,
bilgiyi analiz etme, yorumlama, degerlendirme, iletme, problem ¢6zme
becerilerine sahip olma, kaynaga dayali egitim, yasamboyu 6grenme, 6grenen
toplum, surekli egitim, dgretim programina yoénelik reformlar, bilgi patlamasi ve
bilgi miktarindaki artis, demokratiklesme ve telif haklarina saygi gibi konulari
icermektedir. Bu tanimlar teknolojik gelismelere paralel olarak yeni boyutlar

kazanmaktadir.

Bilgi okuryazarligi kavramini ilk kullanan Paul Zurkowski (1974),
bireylerin nasil bilgi okuryazari olacaklari Uzerinde durmus, bilgi okuryazarligini,
bir problemin ¢6zimunde bilgi kaynaklarini kullanmak kadar bilgi erisim igin
gerekli olan teknik becerilere de sahip olmak seklinde tanimlamistir (Spitzer
1998: 246; Bawden 2001:227).

Taylor, 1979 yilinda bir bilgi okuryazarligi taniminin icermesi gereken
unsurlari soyle siralamistir: Gergek yasamla ilgili problemleri ¢ézebilmek igin
bilgiye ulasma, degisik kaynaklardan bilgiye erigebilme, bilgilenmenin
surekliligini saglayabilme, bilginin ne zaman ve nasil elde edilecegine iliskin
stratejiler belirleyebilme (Spitzer 1998: 246; Bawden 2001: 228).

Bilgi okuryazarli§i tanimlari diger okuryazarlik turleriyle kargilastirmali
olarak da yapilmaktadir. Hortin, 1983 yilinda, bilgisayar okuryazarligindan farkh
olarak bilgi okuryazarligini, bilgi miktarindaki artigin farkinda olarak problem
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¢ozmede, karar vermede ve bilginin aktariimasinda, gereksinim duyulan bilgi ve
belgelere erisimde makine destekli bir sistemin nasil kullanilacagini bilmek
seklinde tanimlamigtir (Spitzer 1998:247).

Bilginin nicel olarak artmasi kargisinda bilgiye gereksinim duyan bireylerin
sahip olmasi gereken beceriler de artmistir. S6z konusu beceriler bilgi
okuryazarliginin  temelini olusturmustur. Martin Tessmer 1985'de bilgi
okuryazarligini, bireyin gereksinimleri dogrultusunda bilginin etkin bir bicimde
elde edilmesi ve degerlendiriimesi becerisi olarak tanimlamigtir. Tessmer,
arastirma stratejisi olusturmak, bilgiyi degerlendirmek, detay Uzerinde durmak,
zaman unsurunu hesaba katmak ve problem c¢6zmek gibi becerilerin bilgi
okuryazarligi  oldugunu belirtirken, bilgi okuryazarligi ile Dbilgisayar

okuryazarliginin karistirlmamasi gerektigini belirtmistir (Spitzer 1998:247).

Bilgi okuryazarligi kavrami Ozellikle egitim kurumlarinin dikkatlerini
cekmektedir. Kuhlthau 1987’de yayinlanan Bilgi Toplumu igin Bilgi Becerileri
(Information Skills for an Information Society: A Review of the Research) adli
kitabinda bilgi okuryazarliginin egitim programlari icerisinde yer almasi
gerektigini ve bilgi okuryazarhgi ve fonksiyonel okuryazarlik arasinda yakin bir
iliski bulundugunu belirtmigtir. Kuhlthau, bilgi okuryazarhdini; bilgiye duyulan
gereksinimin fark edilmesinden baslayarak, bilgiye dayall karar vermeye kadar
olan asamada, bilgisayar ve iletisim araglari tarafindan sunulan bilginin
yonetilmesi becerisi olarak tanimlamistir. Kuhlthau, bilgi okuryazarligi
becerilerini, teknik ve sosyal degisimin gerektirdigi yeni beceriler ve yagsamin her
alaninda &gretilmesi gereken beceriler olarak da tanimlamistir (Spitzer
1998:249; Doyle 1994:1).

Tuckett (1989), bilgi okuryazarligini G¢ asamali bilgi becerileri
hiyerarsisiyle aciklamigtir. Tuckett’in bilgi okuryazarli§i hiyerarsisi su sekildedir:
» Basit bilgi becerileri; tek bir bilgi kaynagini kullanmak,
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»Bilesik bilgi becerileri; bilgi kaynaklarini kullanarak bir
sonuca varmak,

»Butunlesik bilgi becerileri; bir ¢ok bilgi aglarini kullanarak
bilgiyi degerlendirip, yeni bilgiye ulagmak.

1989 yilinda futurist Long, insanlarin 1990’ yillarda katiphaneyi yeniden
kesfedecegini belirtmistir. Long, bilgi okuryazarhigini “insanlara cevaplari
bulmalarinda nasil daha becerikli olacaklarinin égretilmesi” olarak tanimlamistir
(McCrank 1992:487).

Bilgi okuryazarligi tanimlarinda benzerlikler gorulmektedir. Rader (1991),
bilgi okuryazarligini, problem ¢ézme ve karar vermede bilginin etkili bir bicimde
elde edilmesi ve degerlendiriimesi olarak tanimlarken, bilgi okuryazarhgi
becerilerine sahip olanlarin yapabileceklerini su sekilde siralamigtir: Bilgi ve
teknoloji alaninda arastirma yapmak ve basarili olmak, demokratik bir toplumda
uretken olmak, hizla degisen ¢evreye uyum saglamak, yeni nesiller i¢cin daha iyi
bir gelecek hazirlamak, kisisel ve mesleki problemlerin ¢gozumunde uygun bilgiyi
bulmak, yazma ve bilgisayar kullanma becerisine sahip olmak. Kisaca sdylemek
gerekirse Rader’e gore bilgi okuryazari bireyler, yasamboyu 6grenme becerisine

sahip bireylerdir.

McCrank (1992:485), bilgi okuryazarligi tanimlarinda standartlarin eksik
oldugunu ve bilgi okuryazarligr kavraminin tim okuryazarlik turlerini kapsayan

“semsiye” bir terim olarak kabul edilmesi gerektigini belirtmektedir.

Shapiro ve Huges (1996) sosyal agidan ele aldiklar bilgi okuryazarlhigini,
bilgisayar kullanmayi bilme, bilginin dogasini anlama, teknik araglari kullanma,
bilginin sosyal, kulturel ve felsefi etkisini bilerek bilgiye erisme surecini kapsayan

liberal bir sanat seklinde tanimlamiglardir.
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Bruce (1997:1), bilgi okuryazarhdini surekli egitimle iligkilendirdigi
calismasinda bilgi okuryazarhdini, genel olarak bilginin elde edilmesi,
yonetiimesi ve kullaniimasi becerisi olarak tanimlamistir. Bagka bir ifade ile
Bruce’a gore bilgi okuryazarligi etkili karar verme, sorun ¢ézme ve arastirmaciya
bilgi becerileri kazandirma acgisindan onemlidir. Ayrica, bireyin kisisel ve mesleki

baglamda surekli egitim almasini saglamaktadir.

Bilgi okuryazarligi tanimlarinda ikinci yaklasim Rader 6rneginde oldugu
gibi, bireyin sahip olmasi gereken Ozelliklere dayanir. Bilgi okuryazarhgi
tanimlari, kavramin anlasiimasinda yararl olurken ¢ogu bilim adami bilgi
okuryazari kisinin tanimlanmasini tercih etmektedir (Bruce, 1994). Bu kapsama
giren tanimlardan biri 1979 yilinda A (US Information Industry Association-
Amerikan Bilgi Endustrisi Dernegi) tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore bilgi
okuryazari olan kisi, sorulari sistematik olarak ¢6zmede bilgi kaynaklarini
kullanabilen ve kaynaklarin kullanimi ile ilgili teknik becerilere sahip olan kisidir
(Spitzer, 1998:246).

Amerikan Kutuphane Dernegi'nin Bilgi Okuryazarhigi Komitesi (1989:1),
tarafindan yayinlanan raporda bilgi okuryazarhgi iki temel vyaklagimla
tanimlanmigtir. Birincisinde bilgi okuryazarliginin Amerikan toplumu icin énemi
vurgulanirken, ikincisinde bilgi okuryazari kisinin tasimasi gereken o&zellikler
belirtiimistir. S6z konusu 6zelliklere gére bilgi okuryazari kisi, bilgi gereksinimini
fark eder, gereksinim duydugu bilginin yerini belirler, bilgiyi degerlendirir ve
bilgiyi etkin olarak kullanir. Bilgi okuryazari kigi, nasil 6grenecegini bilen kigidir.
Nasil 6grenecegini bilir, ¢clinkl bilginin nasil dizenlendidini, nasil bulunacagini

ve bilgiyi nasil kullanacagini bilir.

Plotnick (2000:27), 1989 sonrasi yapilan alternatif bilgi okuryazarligi
tanimlarinin ALA, (American Library Association-Amerikan Kutiphane Dernegi)
tarafindan yapilan tanimdan tiredigini vurgulamaktadir. Burnhein (1992: 194)

tarafindan yapilan tanim buna iyi bir 6rnektir. Burnhein, kiginin bilgi okuryazari
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olabilmesi icin, bilgi gereksinimini fark etmesi, bilginin yerini belirleyebilmesi,
bilgiyi degerlendirebilmesi ve  gereksinim duydugu bilgiyi etkili bicimde

kullanabilmesi gerektigini belirtmektedir.

Doyle (1992:3) tarafindan gercgeklestirilen, “Delphi Calismasi” diye de
adlandirilan galismada yapilan bilgi okuryazarligi tanimi ses getirmigtir. Doyle’a
gore, bilgi okuryazari olan bir kisi; dogru ve yeterli bilginin mantikli karar
vermenin temeli oldugunu bilir, bilgi gereksinimini fark eder, bilgi
gereksinimlerine dayal olarak sorulari formule eder, olasi bilgi kaynaklarini
belirler, basarli arastirma stratejileri gelistirir, bilgisayar tabanli ve diger
teknolojileri de kapsayan bilgi kaynaklarina erisir, bilgiyi degerlendirir, bilgiyi
dizenler, yeni bilgiyi mevcut bilgiyle butlnlegtirir, bilgiyi elestirel disunme ve

problem ¢6zmede kullanir.

Lenox (1993:314), bilgi okuryazarligini genig anlamiyla, kisinin degisik
bilgi kaynaklarina erisme ve bilgiyi anlama becerisi olarak ifade ederken, bilgi
okuryazari olan Kisiyi, bilmeyi arzu eden, sorulari formile edebilen, analitik
diginme becerilerine sahip olan, arastirma yontemlerini belirleyebilen ve
sonuglarin degerlendiriimesinde elestirel olabilen kisi olarak tanimlamaktadir.
Lenox’a gore, bilgi okuryazari, bilgi problemini ¢dzebilmek icin artan bilgi

kaynaklari Uzerinde arastirma yapma becerisine sahip olmak zorundadir.

Bruce (1994:3), ALA ve Doyle tarafindan yapilan tanimlardan hareket
ederek bilgi okuryazar kiginin “yedi anahtar” 6zelligini goyle siralamistir: Bilgi
okuryazari; 6grenmeyle mesgul olur, bilgiyi etkin olarak kullanir, degisik bilgi
teknolojileri ve sistemlerini kullanir, bilgi kullanimini tesvik eden i¢ dinamiklere
sahiptir, bilgi dunyasi hakkinda saglam bilgiye sahiptir, bilgiye elestirel yaklagir,
bilgi dunyasiyla karsilikh etkilesimi kolaylastiran kigisel bir bilgi birikimine

sahiptir.
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2.3. BILGI OKURYAZARLIGININ GELIiSimi &E

Bilgi okuryazarligi ilk kez 1974 yilinda IIA (US Information Industry
Association-Amerika Bilgi Endustrisi Dernegi) baskani olan Paul Zurkowski
tarafindan NCLIS (National Commission on Libraries and Information Science-
Katuphaneler ve Bilgi Bilim Ulusal Komisyonu) toplantisinda kullaniimigtir.
[IA'nin  misyonu endustriye bilgi saglayan geleneksel kutuphanelerin
politikalarinin 6zel sektoérin bilgi gereksinimini gelecek on yil icinde daha etkin
olarak karsilamasini saglamaktir. Toplantida, 1984 yili i¢in ulusal ve uluslararasi
bilgi okuryazarligi hedefleri ile ilgili oneriler sunulmustur (Spitzer 1998:246;
Doyel 1994:5; Bawden 2001:227).

Bilgi okuryazarhgr kavrami ilk kez 1974’te kullaniimasina ragmen,
kGtuphaneciler igin yeni bir kavram degildi. Kitiphaneciler, bibliyografik egitim
ve kullanici egitimi vermekteydi. “Kullanici egitimi” ve “bibliyografik egitim”
kavramlari, kitiphane kataloglarini ve danisma kaynaklarini kullanma ve bilgi
aramay! ogretmek amaciyla duzenlenen egitim programlari ig¢in birbirlerinin
yerine kullaniimig terimlerdir. Bilgi okuryazarhgi egitimi s6z konusu kavramlari
da igine alan daha genis bir kavramdir. Bu kavramin, bilginin formatindaki
cesitlilik ve kutuphane duvarlari oOtesindeki bilgiye erismek isteginin sonucu

gelistigi sdylenebilir (Grafstein 2002:197).

1976 vyilinda Burchnial, bir katuphanecilik sempozyumunda bilgi
becerilerini aciklayan bir bildiri sunmustur. Burchnial’a goére bilgi okuryazari
olabilmek belirli becerilere sahip olmayi gerektirmektedir. Bunlar, problem
¢cozme ve karar vermede gereksinim duyulan bilginin elde edilmesi ve

kullaniimasi ile ilgili becerilerdir (Spitzer 1998:246).

Amerika Birlesik Devletlerinde 1983 yilinda National Commission on
Excellence in Education (Egitimde Kalite Ulusal Komisyonu) tarafindan

yayinlanan Nation at Risk adh raporda ulkedeki okullarda o6zellikle ilk ve
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ortadgretim duzeyinde bilgi okuryazarligi egitiminin yeterince verilmedigi
vurgulanmaktadir. Ayrica “6grenen toplum” (learning society) icin elektronik
formdaki karmasik bilgilerin  yonetimin 6nemi vurgulanmigtir. Fakat bu
calismada ilk ve ortadgretim dizeyinde bilgi okuryazarligi egitiminde kituphane
ve bilgi kaynaklarinin fonksiyonlarina yonelik bir 6neriye rastlanmamaktadir
(Spitzer 1998:247; Plotnick 2000:27; Doyle 1994:6).

Mancall, Aaron ve Walker, 1986 yilinda, égrencilerin egitiminde okul
kutuphanesinin rolu konulu ¢aligmalarinda, o6grencilerin dusunme becerilerinin
diger bir deyisle bilgi okuryazarligr becerilerinin geligtiriimesinde okul

kUtlphanesinin roline deginmislerdir (Spitzer 1998:247 ; Doyle 1994:6).

Egitim sektorunde de tartigsilmaya baslanan bilgi okuryazarligi kavrami
1987’de Kuhlthau tarafindan yayinlanan Bir Bilgi Toplumu Igin Bilgi Becerileri:
Bir inceleme (Information Skills for an Information Society: A Review of the
Research) isimli kitaba konu olmustur. Bu kitap, ERIC (Educational Research for
Information Center) veritabanina girmesi ve bilgi okuryazarhiginin egitim
programlari igerisinde yer almasi konusunu ele almasi agisindan bir kilometre

tasi sayllmaktadir (Doyle1994:8).

1988 yilinda AASL (American Association of School Librarians- Amerikan
Okul Kutuphanecileri Dernedi) ve AECT (Association for Educational
Communication and Technology-Egitimsel iletisim ve Teknoloji Dernegi), Bilginin
Glcu (information power) adi altinda ulusal bir rehber yayinlamistir. Bilginin
Glcd kUtiphane ve kUtiphaneci kavramlarinda yenilik anlayisini da beraberinde
getirmistir. Bu rehberin amaci, ogrencilerin ve okul personelinin, bilginin etkin
kullanicilari olmalarini saglamak olarak agiklanmigtir. Rehberde belirtilen basglica
hedefler sunlardir. Hangi formatta olursa olsun her tir materyale erigimi
saglamak, bilginin kullaniimasini tesvik etmek, bunun igin gerekli becerileri

kazandirmak ve ogrencilerin 6grenmeyle ilgili gereksinimlerinin belirlenmesine
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yonelik calismalar yapmak (Doyle 1994:7; Spitzer 1998:251; Plotnick 2000:27;
Hancock 1993; Seamans 2001:18).

Eisenberg ve Berkowitz tarafindan gelistirilen, bilgi problemlerinin
¢ozumunde ogrencilere sistematik bir bakis agisi kazandiracak; bilgi ihtiyacinin
tanimlanmasi, bilginin aranmasi, bilgi kaynaklarinin  bulunmasi, Dbilgi
kaynaklarinin kullaniimasi, bilginin iletimi ve degderlendirmesinden olugsan alti
asamali bir model Bilgi Problemlerinin Céziimiinde Blyiik Alti/Bilissel Alti
Becerileri Modeli (Big6TM Skills Model of Information Problem Solving) adiyla
1988’de yayinlanmistir. Biligsel Alti Modeli bilgi okuryazarhdinin anlasiimasina
yardimci olmustur. Bilissel Alti Modeli bilgi okuryazarligi surecinde etkili bir yere
sahiptir, c¢lnkd bilgi okuryazarhdinin  katiphane egitimi ve okul o6gretim
programiyla batinlestiriimesinde rehber olmaktadir (Seamans 2001:17; Spitzer
1998:251).

Bilgi okuryazarligi kavraminin gelisiminde énemli ¢alismalardan birisi de,
ALA Bilgi Okuryazarigi Komitesi Sonu¢ Raporu’dur. Bu Raporda  bilgi
okuryazarliginin dnemi Uzerinde durulmustur. 1989'da yayinlanan Rapor dort
ana bolumden olugmaktadir: Bireyler, is dunyasi ve vatandaslik icin bilgi
okuryazarliginin  dnemi; bilgi okuryazarligini gelistirmek icin yapilmasi

gerekenler; bilgi okuryazarliginin okullar igin dnemi; ve oneriler (ALA 1989:1).

Raporda, Amerikan halkinin demokratik bir hak olarak bilgiye erisme
becerilerine sahip olmasinin 6nemi Uzerinde durulmaktadir. Rapor'’da bilgi
okuryazarliginin is dinyasi agisindan zaman ve para kayiplarinin énlenmesi ve
rekabet ortaminin olusturulmasi surecindeki 6nemi vurgulanmakta, ayrica ulusal
dizeyde tum okullarda uzun vadeli, planh bir bilgi okuryazarligi egitiminin
verilmesinin geregi belirtiimektedir (ALA 1989:1).

Bilgi Okuryazarligi Komitesi Sonu¢ Raporu’'nda Oneriler kismi alti
maddeden olusmaktadir. Bunlar (ALA 1989:11-13):
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1. Toplumda herkes bilginin, bilgiye erigsebilme becerilerine sahip olmanin
ve  bilgi  merkezlerini kullanabilmenin ~ 6nemi  konusunda
bilinglendirilmelidir.

2. Bilgi okuryazarliginin gelistiriimesi igin ALA liderliginde igbirligi
yapiimalidir.

3. Bilgiye erisim ve bilginin kullaniimasina iligkin konularda arastirmalara
ve projelere gereksinim vardir.

4.Yiksek Ogretim Kurumlari, égrencilerin bilgi okuryazari olmalari icin
uygun ortam olusturmaktan sorumludur.

5.0gretmen egitimi ve performans beklentileri, bilgi okuryazarh@ini
icerecek bicimde gelistirilmelidir.

6. Bilgi okuryazarliginin yayginlastiriimasi igin konferanslar

duzenlenmelidir.

ALA Sonug¢ Raporu’ndaki 6neriler dogrultusunda NFIL'in (National Forum
on Information Literacy-Ulusal Bilgi Okuryazarligi Forumu) temeli atilmigtir. ALA,
NFIL In  kurulmasina yardimci olmustur. NFIL ulusal bir bilgi okuryazarligi
programinin hazirlanmasini desteklemekle beraber, bilgi okuryazarlhigi kavramini
evrensellestirmek ve bunun gergeklesmesini saglamak igin her kurulugun bilgi
okuryazarligini  kurumsal oncelikleri arasina almasini  saglamak igin
calismaktadir (Breivik ve Ford 1993:98; Plotnick 2000:27).

Bilgi okuryazarhdi alanindaki calismalar degisik ¢alismalarla gindeme
tasinirken, bilgi okuryazarhgi ile en yakin iligkili alanlara yonelik ilginin kaydigi
gorulmektedir. Bilgi okuryazarligi  becerilerinin  egitim suUreci sonunda
kazaniimasi ilgilerin egitim sistemi ve Onemi Uzerine g¢evrilmesine neden

olmustur.

Egitimin  yeniden yapillanmasina yodnelik c¢esitli calismalar da
yapilmaktadir. Bunlar arasinda Amerika’da hazirlanan SCANS Raporu ve Hedef
2000 (Goals 2000) diye adlandirlan c¢alismalar gosterilebilir. SCANS
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Raporunda, okullarin yeniden yapilandiriimasi c¢alismalarina sk tutmasi
acisindan bilgi teknolojileri, gaginda her bireyin sahip olmasi gereken temel
becerileri siralamistir: Temel beceriler (konusma, yazma, okuma, anlama ve
iletisim gibi), distinme becerileri (problem ¢ézme, nasil 6grenecedini bilme, yeni
fikirler Uretme, hedefler belirleme ve alternatifler segme), kisisel yeterlilikler
(sorumluluk, kendine guven, sosyal olma ve durustluktir). SCANS Raporu’ndaki
Oneriler ile bilgi okuryazarligi tanimlarn arasinda yakin bir iligki oldugu
go6rulmektedir (SCANS 1991).

Bundy (1998:1), bilgi okuryazarliginin Avustralya yuksekogretim
programlari i¢in onemini ele aldigi ¢alismasinda, bilgi okuryazarligi becerilerinin
21. yuzyil icin temel alinmasi gereken beceriler oldugunu vurgulamistir. Bundy,
bu becerilerin bireylerin sosyal ve demokratik bir toplumda yasayabilmeleri icin
gerekli oldugunu vurgulayarak, konunun egitimciler tarafindan ele alinmasi

gerektigini belirtmigtir.

Avustralya’da bu alanda cesitli konferanslar yapilmistir. 1992 ve 1995
yilllarinda Adelaide’de Information Literacy: the Australian Agenda ve Learning
for Life: Information Literacy and the Autonomous Learner adlariyla, 1997
yiinda Information Literacy: the Professional Issue adiyla toplantilar
dizenlenmigtir. ABD, Yeni Zelanda, Singapur’dan bilgi profesyonellerinin
katildigi bu konferanslarda, Avustralya icin gerekli olan bilgi okuryazarlk
programlari, bilgi profesyonellerinin durumlari ve  egitim programlari ele
alinmigtir (Bundy 1998:6-7).

1998 yilinda AASL ve AECT tarafindan, ilk ve ortadgretim dgrencileri igin
Bilgi Okuryazarligi Standartlari yayinlanmistir (AASL/AECT 1998).

2000 yilinda ACRL (Assocation of College and Reseach Libraries-Kolej
ve Arastirma Kitliphaneleri Dernegdi) tarafindan “Yiksek Ogrenimde Bilgi

Okuryazarligi Standartlan” gelistirilmistir.
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iskogya’da 2002 ve 2003 yilinda Uluslararasi Bilgi ve Bilgi Teknolojileri
Okuryazarligi konferanslari toplanmistir. Bilgi okuryazarligi alaninda yapilan
calismalar (arastirmalar, uygulamalar, yayinlar ve toplantilar) artarak devam

etmekte, bu ¢alismalarda konunun farkli boyutlari gindeme gelmektedir.

2.4. BILGI OKURYAZARLIGI KAVRAMIYLA iLiSKiLi DIGER
KAVRAMLAR ce

Bilgi okuryazarligi kavrami, Uzerinde tartigmalarin devam ettigi, hentz tam
anlamiyla oturmamis bir kavram oldugu igin bazen farkh anlamlarda kullanildidi,
bagka bazi kavramlarla karistinldigi, bazen bagska kavramlarla es anlamli
kullanildigi gorulmektedir. Bu karigikliklara engel olmak icin bilgi okuryazarhgi ile

en sik iliskilendirilen kavramlar burada kisaca ele alinip tanimlanacaktir.

2.4.1. Bilgi Teknolojileri ve Teknoloji Okuryazarhgi e

Bilgi teknolojileri, bilgi kaynaklarinin elde edilebilmesinde yardimci olur.
Bilgi teknolojileri elektronik kaynaklar, haberlesme aygitlari ve uzak iletisim
aglari gibi pek cok seyi kapsamaktadir. insanlar bilgi teknolojilerini kullanarak
bilgiye daha kolay erisebilmektedir. Bilgi teknolojileri egitimde yaygin olarak
kullaniimaktadir. Okullarda kullanilan teknoloji UrUnleri arasinda bilgisayarlar,
televizyonlar, videolar ve projeksiyon ekipmanlari sayilabilir (Bruce 1994:4;
Plotnick 2000:28).

Teknoloji okuryazarlidi, bilgi teknolojilerindeki yenilikleri kavramak,
gelismelere uyum saglamak, yeni teknolojileri degerlendirmek ve kullanmak
becerilerini kapsamaktadir. Bilgi teknolojilerinin kullanimi bilgiye erisim igin

gereklidir. Bilgiye erisim ise bilgi okuryazarliginin bir parcasidir. Dolayisiyla bilgi
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teknolojileri okuryazarhgi bilgi okuryazarliginin kapsaminda ele alinabilecek bir

beceridir.

2.4.2. Bilgisayar Okuryazarhigi <<

Bilgi okuryazarligina giden yol, bilgisayar okuryazarhdindan ge¢gmektedir.
Bilgisayar okuryazarhigi terimi genellikle teknoloji okuryazarligi ve bilgi
teknolojileri okuryazarligi ile esanlamli olarak kullaniimaktadir. Bilgi teknolojilerini
diger bir deyigle bilgisayarlari  kullanma becerisine sahip olmadan bilgi
okuryazarligi becerisine sahip olmak olanaksizdir. Cunkd gunumuzde teknoloji
bilginin sunumu ve dagitimi gamaciyla yaygin olarak kullaniimaktadir (Zhang
2001:147).

Rader (1991:26), bilgi okuryazarligi becerilerine sahip Kkiginin
yapabileceklerini siralarken, ilk sirada bilgi teknolojileri alaninda basarili olmasi
gerektigi, ayni zamanda yazma becerisi ve bilgisayar okuryazarligi becerilerine
sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bilgi okuryazarligi ile bilgisayar
okuryazarligi ¢ok karistirilan terimlerdir. Bilgi okuryazarligi terimi daha genis bir
kavram oldugundan bilgisayar okuryazarligini da kapsamaktadir.

Bilgisayar okuryazarhgi, bilgisayar ve bilgisayar yazilimini kullanabilme
becerisidir. Bu beceriler, bilgisayarin acgilmasi ile  kapanmasi arasinda
bilgisayarda yapilabilen her seyi kapsamaktadir. Bu sureg bilgisayari nigin, nasil
ve ne zaman kullaniimasiyla ilgili sorulari da kapsamaktadir. Bu baglamda
bilgisayar okuryazarligi bilgiye erisim, bilgiyi kullanma ve bilgiyi isleme surecinde
bilgisayarin  teknolojik  bir ara¢c olarak kullaniimasi  seklinde de
tanimlanabilmektedir (Akkoyunlu 1996:130; Zoller ve David 1996; ISTE 1998;
Bilgi teknolojileri 1999).
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2.4.3. Medya Okuryazarhgi e

Medya okuryazarlidi, televizyon, radyo, internet, gazete, dergi gibi kitle
iletisim araclarini takip edebilme, anlama ve yorumlamay! kapsayan suregtir
(Bawden 2001:6; Definition...2000; Schwarz 2000:8).

2.4.4. Ag (Internet) Okuryazarhgi a6

Ag okuryazarlgi, bilgi kaynaklarina erismek, bu kaynaklari kullanmak ve
yeni bilgi kaynaklari yaratmak amaciyla elektronik aglarin kullaniimasidir. Ag
okuryazarligi, internet okuryazarhgi ve bilgisayar okuryazarligi ile es anlaml
olarak da kullaniimaktadir (Bawden 2001:26).

2.4.5. Elektronik Okuryazarlik (e- okuryazarlik) a6

E-okuryazarlik, bireyin elektronik ortamdaki bilgilere ulasmasi igin gerekli
olan becerileri kapsamaktadir. Ozellikle veritabanlari, bilgi aglari ve elektronik
bilgi kaynaklarinin kullanimiyla ilgili becerileri kapsamaktadir (Revised
IT...2003).

2.4.6. Elestirel Diisinme Becerileri Ce

Bilgi okuryazarliginin temelinde elegtirel dugsiinme becerileri yatmaktadir.
Elegtirel duginme becerileri, farkh fikirlerin degerlendiriimesi, gereksiz bilginin
ayiklanmasi, yeterli ve yetersiz bilginin ayirt edilmesi, bilginin guvenirliginin
sorgulanmasi, onyarginin, tahminler ya da iddialarin fark edilmesi, uygun bir
altyapi iginde verilerin birlestiriimesi olarak tanimlanmaktadir. Elestirel duginme

becerileri, bilginin elektronik ortamda elde edilebilirliginden sonra daha fazla
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onem kazanmistir. Elestirel dugsinme becerileri, akademik ¢alismalarda ozellikle
onemlidir (Bruce 1994:3; Gratstein 2002:201).

2.4.7. Yasamboyu Ogrenme ks

Bilgi okuryazarliginin temel hedefi, “6grenmeyi 6grenme” bu sayede de
“‘yasamboyu 6grenme”dir. Bilgi okuryazarligi tanimlari s6z konusu her iki
kavrami da icermektedir. Aslinda bireyin kendi kendine 6grenmesi kavraminin
1930’lu yillarda kullanildigi gorulmektedir. “Bagimsiz 6grenme”, “kendi kendine
ogrenme” merkezli dustnce ve kavramlar liberal egitim hareketi igcinde daima yer

almistir (Grafstein 2002:199).

Universite dgrencilerinin  egitimleri  sirasinda yasamboyu 6grenme
becerilerini gelistirmeleri igin gerekli bulunan beceriler sunlardir: Belli bagh bilgi
kaynaklari hakkinda bilgi sahibi olma, arastirilabilir sorulari yapilandirma, bilginin
yerini belirleme, bilgiyi degerlendirme, yonetme ve kullanma, bilgiye erisim,
bilgiyi analiz etme ve bilginin elestirel olarak degerlendirilmesi. Bu beceriler bilgi
okuryazarligi becerileri olarak bilinmektedir. Bu acidan bilgi okuryazarlgi
becerilerinin yasamboyu 6grenmenin temelini olusturdugu sdylenebilir (Bruce
1994:3).

Rader (1991:25), bilgi okuryazari kisiyi tanimlarken yasamboyu 6grenmeyi
bilen kisi olarak tanimlamaktadir. Rader, bilgi okuryazarligini, yasamboyu
o6grenmenin, meslege yararl olmanin ve sosyal problemleri ¢gdzmenin énkosulu

saymaktadir.

Plotnick (2000:27), Amerikan Ulusal Egitim Hedefleri'nin arasinda
yetigkinlere yonelik yapilan calismalarda bilgi okuryazarhd ve yasamboyu
ogrenme becerilerinin yer almasini, konuya verilen onemin gostergesi olarak

gormektedir.
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Avustralya’da 1999 yilinda yapilan 4.Bilgi Okuryazarligi Konferansi’nda da
yasamboyu oOgrenme ve bilgi okuryazarlidi arasindaki iligki ele alinmis,
“‘6grenmeyi 6grenmenin” 6nemi Uzerinde durulmustur. Yasamboyu 6drenme
bilgi toplumlarinin vazgeciimez 6gesidir. Ogrenmeyi 6grenme ve bilgi

okuryazarligi da yagsamboyu 6grenmenin temel kosuludur (ALIA 2000:49).

2.5. BILGi OKURYAZARLIGI STANDARTLARI &E

Bilgi okuryazarliginin olgulebilmesi/degerlendirilebilmesi icin bir takim
standartlar gelistirme gereg@i duyulmustur. 1998 yilinda ABD’de ilk ve ortadgretim
dgrencilerine yénelik olarak, AASL ve AECT tarafindan, Ogrenciler igin Bilgi
Okuryazarli§i Standartlari (Information Literacy Standards for Student Learning)
yayinlanmistir. AASL ve AECT tarafindan geligtirilen s6z konusu standartlar, U¢
ana baslik altinda toplanan dokuz standart ve yirmi dokuz gostergeden
olusmaktadir (AASL/AECT 1998; ayrica bakiniz: Plotnik’e 2000:27; Kurbanoglu
2001:8-13; Semans 2001:65; Brown 2002).

ilk ve ortadgretime yoénelik olarak gelistirilen bilgi okuryazarlig
standartlarini takiben 2000 yilinda ACRL tarafindan Yiksek Ogrenimde Bilgi
Okuryazarlhigi Standartlari geligtiriimigtir. YUksekogretim standartlari, bes temel

standart ve yirmi iki gdstergeden olugmaktadir (ACRL 2000).

ACRL tarafindan hazirlanan yuksek 6gretim standartlari CAUL (Council of
Australian University Librarians- Avustralya Universite Kitliphanecileri Birligi)
tarafindan gézden gecirilerek bir takim eklemeler yapilmis ve Avustralya ve Yeni

Zelanda igin bilgi okuryazarhigi standartlari hazirlanmistir (CAUL 2001:3).
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Arastirmamiz ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik becerileri Uzerine
oldugu icin burada sadece yuksek ogretim standartlari ele alinacak, s6z konusu

diger standartlar ile aralarindaki farkliliklar ayrica belirtilecektir.

1.5.1.Yiiksek Ogretimde Bilgi Okuryazarlig: Standartlari &

S6z konusu standartlar ve gostergeleri sunlardir (ACRL, 2000; ayrica
bakiniz:Yalvag 2001:146-148):

1. Standart :
Bilgi okuryazari 6grenci, gereksinim duydugu bilginin boyutunu ve yapisini
belirler.
Performans Gostergeleri:
1. Bilgi okuryazari 6grenci, bilgi gereksinimini tanimlar ve ifade eder.
Sonuglari:
a. Bir arastirma konusu ya da diger bilgi gereksinimi tanimlarken
bagkalariyla (fikir alig verigi yapar) gorusur.
b. Bilgi gereksinimine dayali sorular geligtirir.
c. Konu ile ilgili bilgisini artirmak igin genel bilgi kaynaklarini
arastirir.
d. Basariicin gerekli olan bilgiyi tanimlar.
e. Anahtar kelime ve terimler kullanarak bilgi gereksinimini tanimlar.
Yeni bilginin Gretilmesi igin mevcut bilginin orijinal dusunceler,

deneyimler ve analizlerle birlestiriimesi gerektigini bilir.

2. Bilgi okuryazari 6grenci, potansiyel bilgi kaynaklarinin turlerini ve

formatlarini bilir.
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Sonuglari:

a. Bilginin nasil uretildigini, dizenlendigini ve yayinlandigini bilir.

b. Bilgiye erigimi etkileyen disiplinlerin nasil dizenlendigini bilir.

c. Degisik formatlardaki, potansiyel bilgi kaynaklarinin degerini ve
farkliliklarini bilir.

d. Mevcut kaynaklarin amacini ve hangi kitleye hitap ettigini bilir.

e. Birincil ve ikincil kaynaklarin her disipline gore farkli kullanim ve
oneme sahip oldugunu bilir.

f. Birincil kaynaklarda yer alan bilginin ham veri icerebilecegini ve

yorumlamaya gereksinimi olabilecegini bilir.

3. Bilgi okuryazari 06grenci, gereksinim duyulan bilgiye ulagsmanin
maliyetlerini ve yararlarini degerlendirir.
Sonuglari:
a. Gereksinim duyulan bilginin elde edilebilirligini degerlendirir ve
mevcut kaynaklarin disinda erigebilecegi kaynaklari belirler.
b.Bilgiyi elde etmede ve yorumlamada yeni bir dil ya da beceri
ogrenmenin gerekli olup olmadigini degerlendirir.
c. Gereksinim duyulan bilginin elde edilebilmesi i¢in kapsamli bir plan

ve zaman ¢izelgesi hazirlar.

4. Bilgi okuryazari 6grenci, bilgi gereksiniminin dogasini ve boyutunu
surekli degerlendirir.
Sonuglari:
a. Problemi belirginlestirmek, incelemek ve yeniden tanimlamak igin
gereksinim duyacagi bilgiyi gdozden gegirir.
b. Bilgiye dayali olarak alacagi kararlarda kullanacagi Olgutleri

tanimlar.
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2. Standart:
Bilgi okuryazari ogrenci, gereksinim duydugu bilgiye etkin ve etkili olarak

erigir.

Performans Géstergeleri:

1. Bilgi okuryazari 6égrenci, gereksinim duyulan bilgiye erismek igin en

uygun aragtirma metotlarini veya bilgi erigim sistemlerini secer.

Sonuglari:

a.
b.
C.
d.

Uygun arastirma yontemlerini secger.

Degisik arastirma yontemlerinin uygulanabilirligini arastirir.

Bilgi erigim sistemlerinin alan, icerik ve duzenini arastirir.
Gereksinim duyulan bilgiye erisimde, kullanilacak arastirma
yontemi ya da bilgi erigsim sistemine uygun etkin ve vyeterli

yaklagimlari seger.

2. Bilgi okuryazari 6grenci, etkin aragtirma stratejileri tasarlar ve uygular.

Sonuglari:

a.
b.
C.
d.

Arastirma yontemi igin uygun arastirma plani gelistirir.

Anahtar kelimeleri, es anlamli ve iligkili terimleri belirler.

Disipline ya da bilgi erigim sistemine 6zel kontrolli kelime seger.
Secilen bilgi erisim sisteminde kullanilan uygun komutlar ile bir

arastirma stratejisi olusturur.

.Bilgi erisim sistemlerinde kullanilan araylzler ve arama

motorlarinin her birinde farkli komut dilleri, protokolleri ve arama
parametreleri oldugunu bilir ve arama stratejisini bu dogrultuda
gergeklestirir.

Arastirmasini disipline uygun arama protokolleri kullanarak

gerceklestirir.
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3. Bilgi okuryazari 6grenci, degisik yontemler kullanarak bilgiye erigir.
Sonuglari:
a.Degisik formatlardaki bilgiye erisim i¢in degdisik tarama sistemleri
kullanir.
b.Kiatiphane veya fiziksel arastirma birimlerinde yer alan bilgi
kaynaklarina erismek icin degisik siniflama semalari ve diger
sistemleri kullanir.
c. Gereksinim duyulan bilgiye erisim igin sunulan c¢esitli sundugu
hizmetleri kullanir (kGtiphanelerarasi 6ding verme, belge saglama
VS.).
d. Birincil bilgiye erismek igin anket, mektup, goérisme tekniklerini

kullanir.

4. Bilgi okuryazari 6grenci, gerektiginde arama stratejisini yeniden

tanimlar.
Sonuglari:

a. Alternatif bilgi erisim sistemleri ya da arastirma yodntemlerini
uygulayip uygulamayacagini belirlemek Uzere tarama sonugclarinin
niceligini, niteligini ve ilgililigini degerlendirir.

b. Arastirma stratejisini gdozden gegirdiginde, bilginin erisim ve yerinin
belirlenmesinde bosluklar varsa bunlari yeniden belirler.

c. Gerektiginde arastirmada kullandigi stratejisini yeniler.

5. Bilgi okuryazari 6grenci, bilgiyi ve bilginin elde edildigi bilgi kaynaklarini
elde eder, kaydeder ve yonetir.
Sonuglari:
a. Gereksinim duyulan bilgiye ulagmak icin mevcut teknolojilerden
birini secer.
b. Bilgiyi dizenlemek igin bir sistem belirler.
c. Kullanilan kaynaklari gostermede kaynak tdrleri arasinda

farkliliklar oldugunu bilir.
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d. Referanslar icin uygun atif bilgilerini kaydeder.
e. Bilgiyi secgebilmek ve duzenleyebilmek icin degdisik teknolojileri
kullanir.

3. Standart:
Bilgi okuryazari o6grenci, bilgiyi ve bilgi kaynaklarini elestirel olarak
degerlendirir ve bilgiyi kendi bilgi ve deger sistemi igerisinde birlegtirir.

Performans Géstergeleri:

1. Bilgi okuryazari 6grenci, topladi§i bilgi kaynaklarindan ana fikirler
cikarir.

Sonuglari:
a. Kaynaklari okur ve temel fikirleri secer.
b. Kaynaklardaki bilgileri kendi kelimeleriyle ifade eder.

c. Materyali en iyi bicimde 6zetleyecek olan yontemi belirler.

2.Bilgi okuryazari d6grenci, hem bilgiyi, hem de bilgi kaynaklarini
degerlendirme kriterlerini bilir ve uygular.
Sonuglari:
a.Degisik kaynaklardaki bilginin guvenirligi, gecerliligi, dogrulugu,
otoritesi, guncelligi ve bakis agisini test eder.
b.Destekleyici tartigmalarin ve metotlarin yapisi ve mantigini analiz
eder.
c.Onyargi, yanilma ve karigikliklarin farkindadir.
d.Bilginin olusmasi ve anlasilmasinda etkili olan kulturel, fiziksel ve

diger gevresel etmenleri belirler.

3. Bilgi okuryazari o6grenci, yeni dusunceler olusturmak igin ana

fikirlerin sentezini yapar
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Sonuglari:
a.Kavramlar arasi iligkiyi belirler, baglangicta ifade edilen arastirma
sorusuna delil olacak bigimde birlegtirir.
b.ilk sentezleri olabildigince genisleterek ek bilgi gerektirebilecek
yeni hipotezler olusturur.

c. Calismalarinda bilgisayar ve diger teknolojilerden yararlanir.

4.Bilgi okuryazari o6grenci, bilgiye yeni eklemeler yapmak, celiskileri
gidermek ve genel Ozellikleri belirlemek icin baglangigtaki bilgi ile yeni bilgiyi
kargilastirir.

Sonuglari:

a. Bilgi gereksinimi igin bilginin yeterli olup olmadigini belirler.

b.Diger kaynaklardan kullanilan bilginin dogru olup olmadiginin
belirlenmesi igin bilingli kriterler kullanir.

c. Kazanilan bilgiye dayali olarak sonuglar ortaya koyar.

d. Teorileri disipline uygun teknikler ile test eder.

e. Verilerin kaynaginin sorgulanmasi, bilgiye erisimde arag ve
stratejilerin sinirlandiriimasi ve sonuglarin kabul edilebilirligi ile ilgili
muhtemel dogrulari belirler.

f. Yeni bilgiyi mevcut bilgi ile birlestirir.

g. Konuya delil tegkil edecek bilgiyi secger.

5. Bilgi okuryazari 6grenci, yeni bilginin bireysel deger sistemine etkisi
veya farkhliklari uzlagtirmada kullanilip kullanamayacagini belirler.
Sonuglari:
a. Literatlrde karsilastigi farkli bakis agilarini arastirir.
b.Karsilastigi bakis agilarindan hangilerini red veya kabul edecegini

belirler.
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6. Bilgi okuryazar ogrenci, diger bireyler, konu uzmanlari veya
uygulamacilarin sdylemlerindeki bilginin anlasiimasi ve yorumlanmasina katkida
bulunur.

Sonuglari:

a. Sinifta ve diger ortamlardaki tartismalara katilir.
b.Konu uUzerinde Kkarsilagilan soylemlerle ilgili sinifla Dbirlikte
elektronik iletisim forumlarina katihr.

c. Uzmanlarin gértsini almak icin gesitli araglari kullanir.

7. Bilgi okuryazari 6grenci, baglangictaki sorunun yeniden gozden gegirip
gegirilmesi gerektigine karar verir.
Sonuglari:
a. Orijinal bilgi gereksiniminin karsilanip karsilanmadigini veya ek
bilgiye gereksinim duyulup duyulmayacagini belirler.
b.Gerekli olursa tarama stratejisini degistirir ve ek kavramlara
gereksinim olup olmadigini gézden gegirir.
c.Kullanilan  bilgi  kaynaklarini  gbézden gecirir  gereksinim

duyuldugunda kaynaklarini baska kaynaklarla genigletir.

4. Standart:
Bilgi okuryazari 6grenci, bireysel olarak veya bir grubun Uyesi olarak 6zel

bir amacin gergeklestiriimesinde bilgiyi etkili bir bicimde kullanir.

Performans Géstergeleri:
1. Bilgi okuryazari o6grenci, belirli bir Grin veya performansin
planlamasi ve olugturulmasi i¢in yeni bilgiye basvurur.
Sonuglari:
a.Uriin ya da performansin formatini amagclari destekleyici bir
bicimde diuzenler.
b.Uriin ya da performansi planlama ve olusturma asamasinda

onceki deneyimlerine yeni bilgi ve becerilerini de katar.
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c. Yeni bilgi ve onceki bilgiyi uygun alintilar yaparak ve paragraflar
olusturarak drun ya da performansi destekleyecek bicimde
birlestirir.

d. Sunulacak UrGnun igerigini gerekli oldugu durumlarda orijinal

metin, goruntu ve verileri aynen aktararak zenginlestirir.

2. Bilgi okuryazari 6grenci, urun veya performansin gelisimini takip eder.

Sonuglari:
a. Bilginin arastiriimasi, degerlendiriimesi ve iletimesi iglemleriyle
iliskili aktiviteleri surdurur.
b. Gegmis basarilari, basarisizliklari ve alternatifleri stratejilerine

yansitir.

3. Bilgi okuryazari 6grenci, Urun veya performansi bagkalarina etkili olarak
iletir.
Sonuglari:
a. Urin ve performansin ve hedef kitlenin amaglarini en iyi bigimde
destekleyici bir iletisim ortami ve formati secer.
b. Bilgi teknolojilerini Griin veya performans olusturulmada kullanir.
c. Bilgiyi olugturma ve iletme sureglerini birlestirir.

Hedef kitlenin amaglarini destekleyici bir tarzda iletigim kurar.

5. Standart:

Bilgi okuryazari 6grenci, bilginin onundeki yasal, ekonomik ve sosyal
sorunlari bilir ve bilgiyi etik ve yasalara uygun olarak kullanir.

Performans Géstergeleri:

1. Bilgi okuryazari 6grenci, bilgi ve bilgi teknolojisi ¢evresinde ele alinan

etik, yasal ve sosyal konularin gogunu anlar.
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Sonuglari:
a.Hem basili hem de elektronik ortamdaki 0zel ve gizlilik gerektiren
konulari belirler ve tartisir.
b. Bilgiye 6zgurce erigim ile iligkili sorunlari belirler ve tartisir.
c. Sansur ve ifade 6zgurligune iliskin sorunlari belirler ve tartisir.
d. Entellektiel mulkiyet, telif hakki ve telif hakki olan eserlerin durust

kullanimini tartisir ve konu hakkinda bilgi sahibidir.

2. Bilgi okuryazari 6grenci, bilgi kaynaklarina erisim ve kaynaklarin

kullanimi ile iligkili yasalari, duzenlemeleri, kurumsal politikalari ve protokolleri

takip eder.
Sonuglari:
a. Elektronik tartisma gruplarina katilir.
b.Bilgi kaynaklarina erisimde uygun sifreler (password) ve diger
kisisel tanimlama formlarini kullanir.
c. Bilgi kaynaklarina erisimde kurumsal politikalara uyar.
d. Bilgi kaynaklari igin gerekli ekipmani ve sistemleri korur.
e. Metinleri, verileri, goruntuleri ya da sesleri elde etme, depolama ve
yaymayi yasal olarak gerceklestirir.
f. Baskalarinin goruglerini kendininmis gibi sunma  yaklagiminin
karsisindadir.
g. insan kaynaklari konusunda kurumsal politikalari anlar.
3. Bilgi okuryazari 6grenci Urin ya da performans igin kullandigi

kaynaklari gosterir ve dogrular.
Sonuglari:
a. Uygun kaynak gosterme yonetimini/stilini secger ve tutarli bir
sekilde kullanir.

b. Telif hakki olan materyali izin alarak kullanir.
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AASL ve AECT tarafindan 1998 yilinda ABD’de ilk ve ortadgretim
ogrencilerine yonelik olarak geligtirilen bilgi okuryazarhgi standartlari, dokuz
standarttan olugurken Yiksek Ogrenimde Bilgi Okuryazarligi Standartlari bes
temel standarttan olusmaktadir. Bu iki standart arasinda pek fazla bir fark
yoktur. ikisi de benzer becerileri farkli climlelerle ifade etmektedir. Aradaki

farklilik 6grenci kitlesinin 6grenim seviyesinden kaynaklanmaktadir.

Avustralya ve Yeni Zelanda igin hazirlanan bilgi okuryazarhgi standartlari,
ACRL tarafindan hazirlanan yuksek 6gretim standartlarinin gézden gegirilerek
bu standartlara bir takim eklemeler yapilmasiyla olusturulmustur. CAUL
tarafindan mevcut standartlara iki standart daha eklenerek yedi standart
hazirlanmistir. Sonradan eklenen iki standartlar sunlardir (CAUL 2001):

1. (Doérduncu standart), bilgi okuryazari buldugu bilgileri, siniflar, dizenler,

kontrol eder ve yonlendirir.

2. (Yedinci standart), bilgi okuryazari, yasamboyu 6grenme ve katilimci

vatandaghgin  bilgi  okuryazarhdi  becerilerini  gerektireceginin
farkindadir.

Bilgi okuryazarhigi standartlari arasinda belirgin fark yoktur. Hepsinde
bireyin/ogrencinin bilgi gereksinimini fark etmesinden bilgiyi iletmesine kadar

olan surecte bireye gerekli olan becerilerin kazandiriimasi hedeflenmistir.

Bu calismada yuksek ogretim ogrencilerinden 6gretmen adaylarini ele
aldigimizdan diger 6grenci ve ig kollarina yonelik teorik bilgilere ve uygulamalara

yer verilmeyecek, yuksek ogretimde bilgi okuryazarligi Gzerinde durulacaktir.
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2.6. YUKSEK OGRETIMDE BIiLGi OKURYAZARLIGI PROGRAMLARI
VE BU PROGRAMLARIN iGERIKLERI e

Bilgi okuryazarhdi ilk once ilk ve ortadgretim o6grencilerine ydnelik
kutuphane programlarina konulmus ve ders programiyla buttnlestirilmigtir. Bilgi
okuryazarligi daha sonra Universite cevresinde ele alinmaya baslanmigtir.
Buna ragmen yuksek ogretimdeki bilgi okuryazarhigi calismalarinin daha fazla

oldugu sodylenebilir (Seamans 2001:15).

Amerika’da universitelerden mezun olan 6grencilerin bilgi okuryazarhgi
becerilerine sahip olmasi konusuna oncelik verildigi gorulmektedir. Bunlardan
bazilari California (1994), Kentucky (1995), Utah (1996), Towson, Purdue ve
Washington'da baslatilan calismalardir. Universiteden mezun olan dgrencilerin
bilgi okuryazarhgi yeterliligi kazanmasinin yolu, Universitelerin ogretim
programlarina bilgi okuryazarliginin tam olarak entegre edilmesinden
ge¢cmektedir (Clay, Harlan ve Swanson 2000:157-159; Angeley ve Purdue
2002:4).

Seamans (2001: 22), Ratteray ve Simons’a dayanarak 1995 yilinda
ABD’deki 830 yuksekdogretim kurumunda uygulanan bir anket sonucuna gore bu

kurumlardan % 19’unda bir bilgi okuryazarhdi programi oldugunu belirtmektedir.

Bilgi okuryazarhigi calismalari politikalar, yayinlar ve programlar olmak
Uzere genelde Ug¢ alanda yogunlagsmaktadir. Politikalarla ilgili bir galisma 1992
yiinda ASCD (The Association of Supervision and Curriculum Development-
Mufredat Gelistirme Dernegi) tarafindan yapilmistir. Bu ¢calismaya gore; 6gretim
programina yonelik reform calismalari, hizla degisen bilginin dogasi ve ortaya
cikan bilgi teknolojilerine bagh olarak ele alinmalidir. Bilgi okuryazarlgi
egitimiyle, bilginin etkin bir bicimde elde edilmesi, islenmesi, kullaniimasi, bilgi
toplumunun sundugu firsatlardan bireysel olarak yararlanilmasina yardimci

olunmaktadir. Her ogrenci egitim sdrecinde bu becerileri edinmeli ve
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kullanmalidir. Bundan dolayr ASCD, 6gretim programlarina bilgi okuryazarligi
programlarinin entegrasyonunun gergeklesmesi igin calismaktadir (Breivik ve
Ford 1993:98).

Universitelerde bilgi okuryazarh§i egitimi hem personel hem de 6gdrenci
icin gereklidir. Bilgi okuryazarligi egitimiyle bireyler c¢evrelerindeki bilgi
kaynaklarini  6grenmekte, bilgi kaynaklarina yonlendiriimekte ve bilgi

kaynaklarinin kullanimina tesvik edilmektedir (Bruce 1994:5).

Universitelerde ders koordinatérleri ve ders hocalari, Gniversiteden mezun
olan dgrencilerin bilgi okuryazari olmasini saglamada kritik bir role sahiptir. Bu
Kisiler bilgi okuryazarliginin amaglarinin anlasilmasina uygun egitim-6gretim ve
degerlendirme stratejileri ile 6grencilere yonelik programlar hazirlamalidir. Bilgi
okuryazarliginin bir ders duzeyinde ele alinmasi sasirtici gelebilir. Fakat bilgi
okuryazarligi planli bir strateji gerektirmektedir. Bilgi okuryazarhgi egitimi
programlarina iligkin degerlendirme, koordinasyon, etkinlik ve kararlilik
acisindan ele alinmalidir. Bilgi okuryazarlhigi Universitenin akademik programi
icerisindeki konulara paralel olarak duzenlenmeli ve 6grencilere verilmelidir. Bilgi
okuryazarligi eg@itimi su unsurlari icermelidir: Bilgi toplumunun dogasini anlamak,
bilgiye erisim ve kullanma becerisi kazandirmak, bilgi gereksinimini tanimlamak
ve elde edilen bilginin sentezini yapmak, iletisim becerisini artirmak,
meslektaslarla ve bilgi profesyonelleriyle iletisime gecebilmek, bilgi kaynaklari
hakkinda dogru bilgiye sahip olmak, ag kaynaklarini kullanmay: bilmek ve

bunlari kullanma stratejilerini geligtirmektir (Bruce 1994:5).

Yuksek ogretimde dgrencilerin daha etkin ve basarili olmalari onlarin bilgi
okuryazarligi  becerilerine sahip olmalariyla iligkilendiriimektedir.  Bilgi
okuryazarligi programlarinin beklentileri karsilayabilmesi igin standartlara uygun
olarak hazirlanmalari gereklidir. Bu bdlimde mevcut uygulamalardan 6rnekler

verilecektir.
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Avustralya’daki  Central Quesland Universitesi'nde bilgi okuryazarhg:
editimi siniflarda verilmektedir. Bilgi okuryazarligi programlarinin 6gretim
programlari igerisine bilgi arama, degerlendirme ve kullanma becerileri olarak
entegre edilmeleri kutuphaneciler tarafindan tercih edilmistir. Bu uygulamada
kUtuphaneci ve ogretim Uyeleri isbirligi yaparak sorumluluklari paylasmistir. Ders
hocalari dersin icerigini vermekte, kutuphaneciler de bilgi okuryazarligiyla ilgili
bolumleri vermektedir (Orr 2001:458).

Bu Universitede bilgi okuryazarligi egitimiyle ogrencilere problem ¢ozme,
arastirma, karar verme ve mesleki geligsimleri takip icin bilgiyi elde etme,
yonetme, elestirel olarak degerlendirme ve kullanma becerilerinin kazandiriimasi
hedeflenmektedir. S6z konusu beceriler, yasamboyu &grenmenin temel
unsurlaridir. Bireylere bu yetenegin kazandiriimasiyla muhakeme etme, elestirel
dusunme gibi entellektlel becerilerini gelistirme firsati verilmektedir. Bununla
hedeflenen bilginin devamli artmakta oldugu suregte, bu hizli degisime ayak
uyduran bireyler yetigtirmektir. Aslinda bu degisim egitimdeki paradigmalarin

kaymasinin bir sonucudur (Orr 2001:457).

Bilgi okuryazarligi egitimi yuz ylze verilebildigi gibi ¢evrimigi olarak
uzaktan erisilebilen programlarla da verilebiimektedir. Onemli olan programlar
hazirlanirken farkh disiplinlerde farkli gereksinimlerin olabileceginin ve bireylerin
farkl 6grenme bicimleri ve algilama dizeylerine sahip olabileceginin géz éninde
tutulmasidir. Bir bilgi okuryazarhgi programinin alt yapisi olusturulurken sunlara
dikkat edilmelidir: Program degisik disiplinleri desteklemelidir; yuz-ylze, uzaktan
egitim, web-tabanli, video konferans gibi tim daditim modullerini
desteklemelidir; farkh egitim-6gretim yontemlerine uygun segenekler sunmalidir;
degisik sartlarda ve c¢evrelerde uygulanabilir olmaldir; kutiphaneci ve
akademisyenlerin igbirligini tesvik etmeli ve rollerini agikga belirtmelidir (Orr,
2001:458).
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Bilgi okuryazarligi programlari olusturulurken bilgi okuryazarhgi tanimlari
ve Ozellikle bilgi okuryazarligi standartlarindan yola cikilmahdir. Standartlari
karsilayan bir programin eksik yonu kalmasi olasiligi zayiftir. Nitekim CQU’deki
bilgi okuryazarhgi programi Avustralya bilgi okuryazarligi standartlari temel
alinarak geligtiriimigtir. Amag, 0ogrencilerin bilgi kaynaklarini basariyla
kullanabilmeleri ve bilgi okuryazarhgi becerilerini kazanmalaridir. Burada temel
bilgi okuryazarligi prensipleri/standartlari bu standartlari kargilayacak egitim
konulari halinde listelenmigtir. Bakiniz Tablo1 (Orr 2001:461).

Orr (2001), bu tur bilgi okuryazarligi programlarinda ders kapsaminda
ogrencilere verilen egitimi destekleyecek kaynaklarin segiminin 6gretim Gyeleri
ve kutuphanecilerin isbirligi ile yapilmasi gerektigini belitmektedir. Orr'a goére
bilgi okuryazarhidi programlar icin farkh disiplinlere goére farkh yaklasimlar
uygulanmalidir.

Tablo 1: Bilgi Okuryazarhgi Programindan Bir Bolim

Genel Egitim kapsaminda ele alinacak konular
Prensip
*Uygun *Bilgi kaynaklarinin nasil  yapilandirildiginin
kaynaklardan bilgiye | anlasiimasi,
erisim *Farkl bilgi kaynaklarinin bilinmesi ve segilmesi,
*Katiphane kataloglarinin anlagiimasi ve
kullaniimasi,

*Elektronik ve basili materyallere erisim igin
veritabanlarinin kullaniminin anlasiimasi,

*WWW’nin kullaniminin anlasiimasi,

*Belirli bir disiplinle resmi ve resmi olmayan
kaynaklarin anlasilmasi ve kullaniimasi,

*Etkin ve yeterli aragtirma stratejilerinin gelistiriimesi,

*Gereksinim duyuldugunda yardim ve yol gdsterici
olmasi agisindan uzmanlardan gérus alinmasi,

*Sorun ve gereksinimlerle iligkili bilginin belirlenmesi
ve erisilmesi.
Kaynak: (Orr 2001:461) ce
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Universitelerde yurutilen bilgi okuryazarligi programlari kiitiphaneciler ile
akademik personelin igbirligini gerekli kilmaktadir. Ornegin Olin Kitiphanesi
(Rollins College) ve Bilgi Teknolojileri BOlumu arasinda yapilan isbirligi sonucu
ogrencilerin bilgi okuryazarli§i ve bilgisayar okuryazarhigi egitimi tek bir cati
altinda birlestirilmistir. Kitiphanede bir laboratuar kurularak, Universiteye yeni
gelen ogrencilerin temel bilgisayar becerilerini kazanmalari saglanmistir. Bilgi
okuryazarligi ve elestirel disunme becerilerini igeren bir aylik kurs egitmenler
tarafindan, hem basili hem de elektronik bilgi kaynaklari Uzerinden aktif
ogrenme yontemi kullanilarak gercgeklestirilmigtir. Ayrica Web tasarimi,
powerpoint sunum teknikleri bu ders igerisine konulmustur. Amac¢ 6grencileri
bilgi okuryazari yapmak, bilimsel yontem ve arastirmaya dayali egitimi
desteklemektir (Zhang 2001:147).

Hangi kutuphane egitim programi olursa olsun tum egitim programlarinin
saglam pedagojik prensiplere dayanmasi gerekir. Rollins Colege’'de verilen
bibliyografik egitimde Piaget'in “bilissel psikoloji” ve Skinnerin “davranigsal

egitim kurami” etkili olmustur (Zhang 2001:142).

1989 yilinda ALA vyillik toplantisinda bilgi okuryazarligi programlari
sunulmustur. Bunlardan Cleveland State Universitesi (CSU) bilgi okuryazarhg
programi kutiphane personeli tarafindan 6gretim programinda yer verilmek
uzere iki yil icinde planlanmis ve uygulanmistir. CSU’da yeni oOgretim
programinda bilgi okuryazarhdi unsurlari yerlesmig, katUphane gereksinimlerini
kargilamak Uzere yenilenmis ve hedefleri belirlenmistir. Bu hedefler
dogrultusunda pilot programda, o6grencilere bilgi okuryazari olmalarina yonelik
elestirel duslinmeyi 6grenme, O6dev hazirlama, calismalarini yayinlama ve

kUtiphane kaynaklarini kullanma becerileri kazandirilmistir (Rader 1994:28).

internetin 6gretim sirecine girmesiyle égrencileri bu konuda bilgilendirme
de bilgi okuryazarli§i programlari kapsaminda ele alinmistir. Ornegin, Rollins
College’da 1996 yilinda “Arastirma igin Web’in Kullanimi” adh tek kredilik bir

ders acgilmigtir. Bu derste Ogrencilere Web’i tanima, Web’de bilgiye erisim,
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arastirma, Web kaynaklarini degerlendirme ve kullanma becerisi yaninda
elektronik kaynaklarin bibliyografyasinin hazirlanmasi 6gretilmigtir (Zhang
2001:1406).

Bilgi okuryazarligi programlari olugturulurken izlenmesi gereken temel
Olcutler 4. Bilgi Okuryazarhgr Konferansinda su sekilde belirtilmistir: Bilgi
okuryazarlig bilgiye erigimi de iceren bir bakis agisi ile kutuphanelerin misyonu
icerisinde yer almali, bilgi okuryazarligini destekleyici ve onun etkin
kullanilmasina yonelik bir kurumsal kaltar gelisgtiriimeli, kurumun iginde isbirligi
gelistiriimeli, roller acik olmali, terminoloji agik hale getirilerek kullanicilarla ayni
dil konusulmali, bilgi okuryazarhdini destekleyici politikalar gelistirmeli, igerik ve
uygulamalarda esneklik getirilmeli, tim egitim sektorlerinde ortak bir program
planlanmali ve egitim kolaylastirilmali, bilgi islemlerinin gergeklestiriimesi ve

degerlendiriimesinde bilgi kullaniimahdir (Zhang 2001).

Bilgi okuryazarligi programlarinin degerlendiriimesi de gerekmektedir.
Egitim ogretim programlariyla kaynastirilan bilgi okuryazarligi, diger derslerle
birlikte ele alinmalidir. Bilgi okuryazarhdi programlari ogrencilerin 6grenme
stratejilerine  uygunlugu ve getirdigi yararlara gore degerlendirilir. Bilgi
okuryazarliginin egitime katkilari bazi beklentilere gore degerlendiriimelidir
(Bruce 1994:7);

> Konunun amaglart c¢ergevesinde belirlenen bilgi  becerileri
geligtirilmig mi?

» Programda yer alan etkinlikler, bilgi becerilerinin gelisimini sagliyor mu?

> Ogretim stratejileri bilgi becerilerinin kullaniimasini tesvik ediyor mu?

» Bilgi erigim becerileri Universite 6grencisini ilk yillarda oldugu gibi son

yillarda da genis Olgude arastirmaya tesvik ediyor mu?

> Bilgi erisim becerileri konularin anlasilmasinda yardimci oluyor mu?

» Olusturulan stratejiler 6grencilerin resmi ve resmi  olmayan bilgi

kaynaklari hakkinda bilgi sahibi olmalarini saghyor mu?
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> Ogrencilere bilgi diinyasiyla iligkili olarak “6grenmeyi 6grenen” olma

firsati sagliyor mu?

Sonu¢ olarak basarili programlarin iki temel gdstergesinin 6gretim
programi igerisinde verilmesi ve olgme ve degerlendirme unsurlari icermesi

oldugu soylenebilir (Angeley 2002).

2.7. BILGI OKURYAZARLIGI VE KUTUPHANELER e

Modern kutuphanecilik egitimi Melvil Dewey’in 1876’da kUtlphaneler igin
baglattigi egitimle baglamistir. Dewey, kutuphanecilerin bir binaya sahip
olmalarinin ve koleksiyonu duzenlemelerinin oOtesinde kitaplarin  nasil
secilecegini kullanicilarina 6gretmesi gerektigini vurgulamis, ilerleyen yillarda
“bibliyografik egitim (kullanici egitimi)”, katiphane hizmetlerinin bir pargasi
haline gelmistir. Kituphanecilerin bilgi caginda basarili olmalari, kullanicilarina
bilgi okuryazarhdi becerilerini 6gretmekten gecmektedir. Bu nedenle
kUtuphaneciler etkin birer egitmen olmak durumundadirlar (Zhang 2001:141).

1991°’de toplanan ALA yillik konferansinda kutiphane egitiminin amaglari
tartisiimis ve bilgi okuryazarligi konusu ele alinmistir. Kuatuphanecilerin,
bagimsiz ogrenen, surekli okuyan ve surekli o6grenen Kkigiler olduklari
belirtiimigtir. Kutiphaneciler, kullanicilara bilgi erigsiminde yardimci olmanin
yaninda, bilginin nasil dizenlendigini ve kullanimini da o&gretmelidir. Bilgi
okuryazarligi becerilerinin ve bagimsiz 6grenmenin gelistiriimesinde ozellikle

universite kutuphanecileri kritik bir rol Ustlenmektedirler (Zhang 2001:144).

Kltiphaneciler tarafindan verilen bibliyografik egitim programlari ve
kitiphane egitiminin altyapisi Arp ve Wilson (1989) tarafindan sodyle
siralanmigtir (Zhang 2001:142):
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1. Oryantasyon: Kitlphane ile kullanicinin tanistirilmasi aktivitesidir.

2. Ders-lligkili  Egitim: Dersin kapsami igerisinde kutUphanenin
ogrencilere ilgili kaynaklari tanitma surecidir.

3. Ders-Entegreli Egitim: Bu dersin amagclarindan bir tanesi de kutiphane
kullaniminin 6gretilmesidir.

4. Takim Ogretimi: Kitiphaneci ve ogretim Gyeleri igbirligi  sonucu
ogretim programiyla iliskili calismalardir.

5. Ayn Kurslar: Kutuphaneci tarafindan kredili veya kredisiz verilen ve

kurumun ogretim programinin bir pargasi olarak dusunulen derslerdir.

ALA’'nin 1989 yilinda hazirladigi  Rapor, kutuphanecilerin  bilgi
okuryazarligi konusunda gerekli egitimi almasi konusu da tartigmaya acmistir.
Katiphaneciler tarafindan verilen “ders-iligkili egitim” ve “oryantasyon”un yeterli
olmadigini fark edilmig, ortaya c¢ikan yeni gereksinimleri karsilayacak
kUtlphanecilerin egitiminde de 6nlemler alinmasi geregi ortaya ¢ikmistir. 1950
sonrasi Ozellikle Universite kutuphanecileri tarafindan “kitiphane egitimi” ve
“bibliyografik egitim” amach pek ¢ok egitim programlari gelistiriimistir. Bu egitim
programlarinda kullanicilarin  bilgi  okuryazarhgi becerilerini geligtirmeleri
hedeflenmigtir. Bu ¢aligmalar, yuksek Ogretimde bilgi okuryazarlgi

standartlarinin yayginlagmasini da saglamaktadir (Zhang 2001:142).

Bilgi okuryazarh@ kuttiphanecilik literatlirinde bazen “bibliyografik egitim”
bazen de “kullanici egitimi” yerine tercih edilmis daha kapsamh bir terim
olmustur. Bilgi okuryazarhdi, katiphane becerilerinin, kullanici egitiminin ya da
bibliyografik egitimin guinin kosullarina gére yeniden dizenlenmesi seklinde
algilanabilir. Bilgi okuryazarligi s6z konusu terimlerin yerini alan bir terim
olmustur. Bu baglamda kutuphaneciler, is dunyasi ve egitim sektorinden daha
once bilgi okuryazarhiginin énemini fark etmiglerdir (Bruce 1999:209; McCrank
1992:487).
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Kullanici egitimi tanimi 1990'da ALA, Bilgi Okuryazarligi icin Kullanic
Egitimi Komitesi (User Instruction for Information Literacy Committee) tarafindan
bilgi okuryazarligina adapte edilmis ve mesleki ve kisisel yasamda bilgiyi bulma,
degerlendirme ve etkin olarak kullanma becerisi biciminde yeniden ele alinmigtir
(McCrank 1992:490).

Universite  kitliphaneleri, bilgi hizmetleri ve bilgi okuryazarhg
programlarinin  ylritilmesinde  dénemli  bir role sahiptir.  Universite
kutuphanelerinin bu alanda en dnemli iki rolu; bilgi kaynaklarini saglamak ve bu

kaynaklarin kullanimina yonelik egitimi vermektir (Bruce 1994).

1986 yilinda hazirlanan Carnagie Vakfi Raporu’nda, kuatuphanelerin basili
materyallerin deposu olmaktan ciktigi ve bilgiye giden gecitler haline geldigi
vurgulanmaktadir. Bu degisimin temelinde 1970’li yillardan itibaren
kUtlphanelere giren bilgisayarlarin ve onlara bagh olusan otomasyon
sistemlerinin oldugu sdylenebilir. Artik bibliyografik egitim, oryantasyon ve
kullanici egitimi yerine bilgi okuryazarligi egitim programi olusturulmakta ve bu
programlar Universite oOgretim programina paralel olarak hazirlanmaktadir
(Angeley ve Purdue 2002:2).

Eisenberg (2002), ddrencilere, temel bilgi becerilerinin ancak kutuphane

programlarinin olusturulmasiyla kazandirilabilecegini belitmektedir.

Bilgi toplumunda her ferdin, 6zellikle egitimciler ve kutuphanecilerin
bilginin 6nemini ¢ok iyi anlamalari gerekmektedir. Egitimciler ve katiphaneciler,
bilgi toplumunun avantajlarindan faydalanan ndfusun sayisinin artmasinda

onculuk etmek zorundadirlar (Rader 1991:27).

Universite kitlphanecileri, kullanicilara egitim vereceklerse akademik

personelle 6gretim programi geligtirmede siki iligkiler kurmalari kaginiimazdir.
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Kutuphaneler ogretim programi geligtirme, yuritme ve degerlendirme

konulariyla yakindan ilgilenmelidir (Bruce 1994:5; Wenxian 2001:144).

Akademik 6gretim programi igerisine kitliphane egitiminin basarili olarak
kaynastirilmasi tg¢ faktore baglidir (Wenxian 2001:148):

» kutuphane yoneticileri 6gretim programi igerisine kutuphane egitiminin
kaynastirimasinda uzun-vadeli sorumluluklar almahdirlar,

» Ogretim programi gelistirme ¢alismalarinda konu ve program gelistirme
uzmanlari ile birlikte kutuphaneciler de yer almalidir, ,

» kurum, dgrencilere elestirel disinme, problem ¢6zme ve bilgi becerileri
konularinda gerekli egitimin verilmesi igin politika gelistirmekle sorumlu

olmalidir.

Basarili  bir bilgi okuryazarigi modelinin  6gretim  programiyla
batunlestiriimesinde dgretim Gyeleri, kitiphaneci ve yoneticilerin isbirligi gerekir
(Angeley ve Purdue 2002). S6z konusu igbirligi 6gretmen adaylarinin egitiminde
Ozellikle 6nem kazanmaktadir. Bu isbirligi 6gretmeni sinifta daha etkin
kilmaktadir.

Sheehy (2001:9), kutuphaneci, 6gretmen isbirligi ile olusturulan 6gretmen
adaylarina yonelik bilgi okuryazarligi programinin  amacinin, &égretmen
adaylarinin  sinif icinde kullandiklari bilgi teknolojileriyle ilgili becerileri

desteklemek oldugunu belirtir.

Kaynaga dayali egitimde kitiiphaneciler anahtardir. Ogrencilerin
arastirma becerilerinin geligtiriimesi etkili bir 6gretmen, kutiphaneci isbirligine
dayanir (Sheehy 2001:10).

Goraldugu gibi gerek Yuksek 6gretimde gerekse ilk ve ortadgretimde bilgi

okuryazarligi ile ilgili ¢calismalar kutiphaneciler Ustlenmektedirler. Olusturulan
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bilgi okuryazarligi programlarinda ogrencilerin ihtiyaglari ve 6gretim programi

temel alinmaktadir.

2.8. BILGI OKURYAZARLIGI GALISMALARI &E

Bilgi okuryazarligi arastirmalari baglangic asamasindadir. Mevcut
arastirmalarin “kullanici” ve “teorik” alt yapiya yonelik oldugu sdylenebilir. Halen
devam eden caligmalar iki alanda yogunlagmaktadir; uygulamaya yonelik
arastirmalar ve kuramsal arastirmalar. Uygulamaya yonelik arastirmalarda bilgi
okuryazarligi programlari igerisinde yer alan bireylerle ortaklasa hareket
edilmektedir. Bilgi okuryazarligi arastirmalarinda ele alinan temel konular ise
soyle ozetlenebilir: Bilginin dogasi; farkh kultarlerdeki bilgi ve bilgi okuryazarhgd,
bireylerin ya da gruplarin bilgi okuryazarligi deneyimleri, bilgi okuryazarlgi
alaninda insanlari motive eden faktorler, bilgi okuryazarligi programlarinin
yurutilmesindeki engeller, bireylerin ve toplumlarin bilgi okuryazari olmalarinda

izleyecekleri stratejiler.

Bilgi okuryazarligi arastirmalarinda U¢ farkh yaklagim gorulmektedir.
Birinci yaklagim da bilgi okuryazarligi bir sure¢ olarak ele alinmakta ve bilgi
okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi dusiuncesi etrafindaki gelismeler
incelenmektedir. ikinci yaklasimda bilgi okuryazarli§i becerilerinde basarili
olmak icin egitimsel yapilar iginde 6gretim programiyla butunlegtiriimesi konusu
ele alinmakta, Uguncu yaklasimda ise bilgi okuryazarhigi becerilerinin

gelecekteki basarilar icin tasidigi 6nem ele alinmaktadir (Plotnik, 2000:27).

Bilgi okuryazarligi arastirmalarini tarihsel sureg iginde donemler halinde
incelemek mumkun gorilmektedir. Birinci donem 1980 sonrasini kapsayan “giris
dénemi” dir. Bu dénemde “bibliyografik egitim” ve “bilgi becerileri” kavramlari
Uzerinde durulmaktadir; 1988 yilinda Kuhlthau tarafindan kitiphanede

ogrencilerin bilgiyi kullanma becerilerine yonelik bir calisma yapilmis bunu 1989
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sonunda ALA tarafindan hazirlanan rapor sonrasinda egitimciler ve devlet
yetkililerinin bu konuya egilmeleri, egitim, toplum ve is dinyasina yonelik
calismalar izlemistir. 1990-1995 arasini kapsayan ikinci donem, “deneysel
dénem”dir. 1989 sonrasi, birbirinden bagimsiz bodlgelerde ¢ok sayida
hareketlenme baslamistir. 1992 yilinda Cristina Doyle’'in  bilgi okuryazarli§i
tanimi galismasi ses getirmigtir. “Delphi Calismasi”, Avustralya’da o6grencilere
verilen bilgi okuryazarligi programi ve |. Avustralya Bilgi Okuryazarligi
Konferansi bu dénemde yapilan calismalardir. Uglinci dénem 1995-1999
yillarini  kapsayan “arastirma donemi’dir. Bilgi okuryazarligi once egitim
sektorunde konusulurken kutuphaneciler ve hukimet bu alanda galismalar
yapmaya baslamistir. Bu arastirmalar, egitim ve igletme sektorlerine dayali
arastirmalar, bilgi teknolojilerinden yola c¢ikarak yapilan arastirmalar, topluma
yonelik arastirmalar ve egitim kurumlarina yonelik arastirmalari kapsamaktadir.
Son donem 2000 ve sonrasini kapsayan “genisleme donemi’dir. Gelecegin
dinyasinda egitim, toplum ve is dlnyasi kesimlerinden herkesin genis bir

yorungede yaptiklari calismalari icerir (Bruce 2000:91-93).

Bilgi okuryazarhgi kavramina kutuphanelerin ilgisinin artmasiyla 1990°dan
sonra literaturde konuyla ilgili yayin sayisinda bir artis gortlmektedir. Belli bagh
konularin 6gretim programlari, bilgi okuryazarligi programlari, igbirligi ve

entegrasyonla ilgili oldugu sdylenebilir (Grafstein 2002:197; Bawden 2001:219).

1980°’li yillardan baglayarak dunyanin hemen her kdogsesinde bilgi
okuryazarligi calismalari ve uygulamalarinin basladigini  gormekteyiz.
Amerika’da NFIL onderliginde ylratilen g¢alismalar devam ederken, Avrupa
llkelerinden  isvec'te  bilgi  okuryazarhginin  8gretim  programlariyla
bitiinlestirilmesi galismalari yapilmigtir. ingiltere’de 1980’li yillardan beri bilgi
becerileri egitimi konusunda c¢alisiimaktadir. Fransa’da buatin okuryazarlik
islevlerini birlestirici bir egitim modeli Gzerinde durulmaktadir. Hollanda’da 1990
sonrasi Ogrencilere bilgi ve bilgisayar okuryazarligi dersleri verildigi
gorulmektedir (Bruce 2000:91; Ford 1994:3; Loveless ve Longman 1997:2).
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Afrika Ulkelerinde Dinya Bankasi ve UNESCO’nun destegdiyle
okuryazarlik ve internet calismalari birlestirilerek bilgi okuryazarhdi Uzerine
calismalar yogunlastiriimistir. Bu suregte Nijerya’da Ulusal Bilgi Okuryazarhgi
Forumu olusturulmustur. Ayrica Ford Vakfi tarafindan bilgi okuryazarlig
egitimine yonelik ¢alismalar devam etmektedir (Aiyepeku ve diger 2002; Ford
1994: 3).

Asya ulkelerinden Cin’de halk kUtiphanesi kullanicilarina yénelik olarak
ele alinmis calismalar bulunmaktadir. Bilgi okuryazarhigi oOzellikle Universite
katuphane kullanicilarina yonelik ele alinmaktadir. Malezya’da g¢ogu universite
kGtuphaneleri kullanici egitimi kapsaminda olmak Uzere bilgi okuryazarhgi
programlari gelistirilmigtir. Birbirinden bagimsiz olan bu programlar genelde
ogretim programiyla butunlestiriimis ve o6grencilerin zorunlu olarak almasi
gereken programlardir. Avrupa Birligi Ulkelerinden Ingiltere, Fransa ve
Hollanda’da fonksiyonel okuryazarlikla bilgi okuryazarhginin batunlegtiriimesine
yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Tayland’da yluksek ogretim égrencilerinin bilgi
okuryazarli§i diuzeylerine yonelik calismalar yapilmaktadir. Giney Amerika'da
universite ogrencilerine yonelik calismalarla, Avustralya ve Yeni Zelanda'da
calismalar surmektedir (Ford 1994:4; Jingxia 2002:2; Saad ve Zainab 2002:2;
Sacchanand 2000:4; Bruce 2000:91; Loveless ve Longman 1997).

2.9. TURKIYE’DE BILGI OKURYAZARLIGI GALISMALARI &EE

Dinyanin diger ulkelerinde oldugu gibi bir slredir Ulkemizde de bilgi
okuryazarligi  Uzerine  yurutulen  c¢alismalara  rastlanmaktadir.  Bilgi
okuryazarligindan s6z etmemesine ragmen nitelikli insan gucunin
yetistiriimesinin  6nemi, bireylerin okulda aldiklari bilginin Ustine devaml
yenilerini ekleme zorunlulugu ve bunun surekli egitimi ve yasamboyu 6grenmeyi
gerektirdigini vurgulayan TUSIAD (1999) raporu konuya dolayli olarak

deginmektedir. Raporda bireylerin iletisim kurma, dogru bilgiye ulasma, uyum
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saglama, karar verme, isbirligi yapma, yaraticilik gosterme, karmasik sistemleri
algilama, sorun ¢ozme ve kendini gelistirme gibi yeterliliklere sahip olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir ki bu 6zelliklerin ¢cogu bilgi okuryazarligi 6zellikleridir.

Sekizinci Bes Yilhk Kalkinma Plani cergevesinde hazirlanan Bilisim
Teknolojileri ve Politikalari Ozel Ihtisas Komisyon Raporu'nda da bilgi
okuryazarhi@i konusu ele alinmistir. Ulkemizdeki bilgi okuryazarligi oraninin
dUsukligu konunun yeterince farkinda olunamamasina baglanmaktadir. Bu
konuda kokli c¢ozumler sunacak sistematik bir c¢alismanin olmadigi
vurgulanmaktadir. Ulkemizde bilgi okuryazarli§i egitiminin ortabgretim ve
universite ogrencilerine yonelik bilgisayar ve kutuphane kullanimini kapsayan
derslerle verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Her tir egitim kurumunda bilgi
okuryazarligi derslerine yer verilmesi, bilgisayar ve internet kullaniminin

O0zendirilmesi de sunulan oneriler arasindadir (Bilisim... 2001:28).

Ulkemizde bilgi okuryazarli§i konusunda vyapilan yayinlara 2000li
yillardan itibaren rastlanmaktadir. Bu yayinlarda genel olarak konunun onemi,
standartlar, tanimlar, kituphanelerin bu alandaki sorumluluklari, gibi konular ele
alinmaktadir (Bakiniz: Gurdal 2000; Kurbanoglu 2001; Kurbanoglu ve Akkoyunlu
2001a, 2001b, 2002a, 2002b, 2003; Yalvag, 2001a, 2001b).

Bilgi okuryazarligi konusundaki uygulamalara gelince, Ulkemizde
universite kutiphanelerinde uzun yillardir okuyucu egitimi verildigi bilinmektedir.
Ancak bilgi okuryazarligi egitimi adi altinda ve bilgi okuryazarligini tdm yonleriyle
kapsayan uygulamalar oldukga yenidir. Bilgi okuryazarli§i Uzerine bilinen ilk
uygulamali ¢alisma Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001a; 2002a) tarafindan bir
ilkogretim okulunda yapilmistir. Altinci  sinif 6grencilerine bilgi okuryazarligi
becerilerinin kazandiriimasi amaciyla bir program uygulanmigtir. Bu program
ogrencilerin bilgi gereksinimlerini tanimlama, bilgi erisim araglarini kullanma,
kutiphane duzenini bilme, bilgi kaynaklari turlerini 6grenme, bu kaynaklari

kullanma, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma, 6dev ve arastirma raporunu
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yazma gibi konulari kapsamaktadir. Onbes haftalik bir sirede 433 o6grenci
Uzerinde uygulanan program sonucunda toplanan veriler degerlendirilerek

programin etkinligi ortaya c¢ikarilmigtir.

Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2002b) calismalari sirasinda 6gdretmenlerin
yeterli bilgi okuryazarligi becerisine sahip olmadiklarini fark etmiglerdir. Bu
nedenle bundan sonraki uygulamalarini 6gretmenler ve 6gretmen adaylarina
yonelik yapmislardir. Ogretmen adaylari tizerine yaptiklari calismada 6gretmen
adaylarinin bilgisayar 0z-yeterlilik algilari ile bilgi okuryazarligi becerileri
arasindaki iligkiyi belirlemeye calismiglardir. Calisma 12 hafta surmastir.
Ogrencilerin bilgi okuryazarlidi ile bilgisayar 6z-yeterliligi arasinda orta diizeyde
bir iliskinin oldugu gdézlenmistir. S6z konusu arastirma cergevesinde bdyle bir

egitimin ogrencilere ilk yillarda verilmis olmasinin yararli olacagi belirtilmigtir.

Uygulamaya yénelik diger bir calisma da Dokuz Eylil Universitesinde
baglatiimistir. Bu c¢alismada bilgi okuryazarligi becerilerinin  6grencilere
universite egitimi sirasinda verilmesinin  6nemi Uzerinde durulmakta, bilgi
okuryazarligi egitiminde kutiphane ve kutuphanecilerin konumlari belirlenmeye
calisiimaktadir. Bilgi okuryazarligi egitimiyle Universite egitimine yeni boyutlarin
kazandirilacagl savunulmaktadir (Saatgioglu ve diger 2002:297; Saatgioglu ve
diger 2003:53).

Bilgi okuryazarligina yonelik dersler, Bilgi Universitesi ve Bahgesehir
Universitesi gibi Vakif Gniversitelerinin de bilgi okuryazarligina yonelik dersler

konusunda galismalar yapilmaktadir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanh@r’nca  ortadgretimin lise kismi igin
hazirlanan “Bilgi Erisim ve Arastirma Teknikleri” dersi, se¢cmeli olarak verilmesi
hedeflenen bir derstir. Bu konuda materyal olarak égrenciler igin ders kitabi da
hazirlanmistir. Ders kapsaminda bilgi, bilgi tarihi, bilim tarihi, bilimlerin

siniflandiriimasi, fiziksel bilimler, toplum bilimleri ve yasam bilimleri konularinin
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ele alinmasi planlanmigtir. Kutiphane ve bilgisayar laboratuarinda islenecek
derslerde durust kullanim, bilgi hirsizhgi, kopyacilik, yalancilik, sahtecilik gibi
konulara da deginilecektir. S6z konusu dersin altyapisi uygun okullarda hemen
baslatilmasi konusunda karar alinmistir. Boyle bir dersin sonucunda 6grencilerin
arastirmayr aligkanlik  haline getirmeleri, yeni teknolojileri kolaylikla
kullanabilmeleri, elestirel ve yapici dusunce becerisi kazanmalari, soru sorma,
g6zlem yapma ve vyargilara vararak bilimsel dusinme becerisi kazanmalari,
toplanan verileri yorumlama, karsilagtirma ve elestirme becerisi kazanmalari,
bilimsel dusunme yontemini kullanmalari, akademik durustlik ilkelerine uygun
davranmalari beklenmektedir. Hafta da 2 saat olarak planlanan ders
kapsaminda kutuphaneci tarafindan kuatiphane kaynaklarinin tanitiimasi,
kullanimlarinin 6gretilmesi de hedeflenmektedir. S6z konusu dersin bilgi
okuryazarligi standartlari ve bilgi okuryazarligi asamalariyla tam ortustigunu
sOylemek guc¢ olmakla birlikte bir baslangi¢ olarak faydali olacagi konusunda
kusku yoktur. Ancak, béyle bir dersin kimler tarafindan verilecegdi énemlidir. Ozel
Kog Lisesi ve Ozel Kalamis Lisesi ve Fen Lisesi bu dersi 6grencilerine birkag

yildir vermektedir (Bilgi erisim...2003; Bilgi erisim...2004).

Ozel Bilkent ilkdgretim okulunda 4. ve 5. sinif grencilerine yénelik bir bilgi
okuryazarligi egitim calismasinin yapildigi da bilinmektedir. Bir yuksek lisans
calismasi kapsaminda yurutilen bu program sonunda &grencilerin  okul
kutuphanesi ve kaynak kullanimina yonelik bilgi ve beceri duzeylerinde anlamli

bir artisin oldugu ispatlanmistir (Kavuncu, 2001).
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3. BOLUM G
BiLGi OKURYAZARLIGI VE OGRETMEN EGITiMi

3.1. BiLGi TOPLUMU VE EGITiM «e

Bilgi patlamasi sonrasi, bilgi miktarindaki artis hizlanmis, bilginin 6nemi
artmig, bilgiye erisim dnem kazanmig ve ilgiler bilgiye yonelmistir. Toplumlar
bilgiye verdikleri Gnem ve bilgiye yapilan yatirrmlarla bilgi toplumu olma yolunda
ilerlemektedir. Toplumlarin bilgi toplumu olmalarinda, bilgi Uretim, bilgi tuketim
ve problem ¢6zmede bilginin kullanim duzeylerine bakilmaktadir (Erdem ve
Demirel 2002: 82; Findik¢1 2001: 84).

Bilgi toplumunda egitim sistemleri kendilerini yenilemektedir. Egitim,
toplumsal yasamda beslenme, Ureme ve fizyolojik ihtiyaglarla ayni oncelikte
gorulmelidir. Egitim, demokratik bir toplumun ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
devamli yenilenerek yapilandirilmalidir. Drucker (1994), egitimde gelecek on
yillda olacak degismelerin matbaanin icadindan bu yana olan degisikliklerden
daha buyuk olacagini ve bu degisikliklerden en ¢ok okullarin etkilenecegini
vurgulamaktadir. Drucker'a (1994:271) gore egditimdeki teknolojik devrim,

gelecek on yilda 6grenme ve 6gretme bigimimizi kokten degistirecektir

Okullar sadece okuma, yazma, konusma ve hesap yapabilme egitim ve
ogretiminin verildigi yerler olmaktan cikariimalidir. Bilgi toplumunun bireyleri
problem ¢6zme, 6grenmeyi 6drenme, duslinmeyi 6grenme, takim calismasi
yapabilme becerilerine sahip ve yasamboyu o6grenmeyi 6grenmis olarak
okullardan mezun olmak zorundadir. Bu surecgteki degisimler egitimde
paradigma degisimini gundeme getirmektedir (Saban 2000:51; Drucker
1994:280).
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3.2. EGITIMDE PARADIGMA DEGISIMLERI &E

Okullar ve 6gretim sistemleri koklu degisikliklerle karsi kargiyadir (Drucker
1994:28). Geleneksel “6gretme” yaklasimi 21. ylzyilda vyerini “6grenmeyi
dgrenme” anlayisina birakmistir. Ogrenci/égrenen, artik dgretilmeyi bekleyen,
paketlenmis bilgiyi alan degil, 6grenmede etkin, kendi 6grenme sorumlugunu
tagiyan, arastirici ve bilgiyi kesfedendir. Ogrenme slirecinde ders kitaplarini ana
kaynak kabul eden anlayis yerini gorsel, isitsel ve yazili ¢ok cesitli kaynaklari
temel alan anlayisa birakmigtir. Egitim sureci okul egitimiyle sinirli kalmamakta,
yasamboyu oOgrenme gereksinimi ortaya c¢ikmaktadir. Bu degisimlerin
sonucunda geleneksel okuryazarlik yerini bilgi okuryazarligina birakmaktadir
(Duman 1998:4).

Biligsel bilimciler (cognitive scientists), bireyin bilgiyi nasil kavradigi,
yorumladidi ve zihinsel olarak nasil depoladigi Uzerine arastirmalar yaparken,

egitimciler yeni egitim kuramlari gelistirmektedir (Sheehy 2001:7).

Zhang (2001:142), “bilissel psikolojiden” yola ¢ikarak, “6grenen-merkezli”

bir yetigkin egitim kurami geligtirmistir:

> Ogrenen kendini ydnetmeyi tercih eder. Bu yiizden &drenen ve
ogreten ne Ogretilecegini beraber planlamalidir.

» Eger deneyimlere dayaniyorsa egitim anlamli olmaktadir. Bu nedenle
ogretim, deneyimler, tartigmalar, vaka c¢alismasi gibi seyleri
icermelidir.

> Ogrenen gercek yasaminda gereksinim duydugu bir bilgiye sahip
olacaksa ogrenmeye en hazir durumdadir.

> Ogrenenler 6grendiklerini yasamlarinda uygulayabilmeyi istemektedir.

Egitimde paradigma degisimi sonucunda davranisgl 6gretim yaklasimi

yerini yapisalci yaklasima birakmistir. Egitimde ogretmenlerin sahip olmasi
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gereken Ozellikleri biligsel kuram ve yapisalci yaklagsimin karsiladigi

dusunuldugunden davranisgl yaklasim burada kisaca ele alinacaktir.

3.2.1. Davranig¢i Yaklagsim L

Davranisgi yaklagsim, 6grenme-6gretme anlayisina yuzyilhin basinda hakim
olmustur. Davranisgilik ekollinde, bireyin bilgiyi nasil kazandigi dedgil
davraniglarin nasil kazanildigi Uzerinde durulmustur. Davranisgl ekolde
ogretmen ogrencinin dikkatini derse ¢eker, konu hakkinda bilgileri veya
becerileri verir, bilgi ve becerilerin 6grenci tarafindan alinip alinmadigini
periyodik olarak kontrol eder, eksikleri varsa onu tamamlar ve &grencileri

uygulamaya yonlendirir (Saban 2000:120).

3.2.2. Biligsel Kuram A

Biligssel akim temsilcilerine gore 6grenme anlama, tutum, bilgi, yetenek ve
beceride, bir kisim bilgilerde veya davranislarda yasanti yoluyla olusan
degisikliktir. Bilissel kuram, davranisciligin tersine bireyin zihinsel yonleriyle,
bilginin yapisi, nasil erigildigi, nasil kavranildigi ve problem ¢6zmede nasil

kullanilacagi gibi konulari agiklamaya ¢aligmaktadir (A¢ikgoz 2003:81).

Biligselciler, bireylerin  bilginin  kazanilmasi esnasinda edilgen
olmadiklarini, tam aksine kendilerine 06zgl aktif yollarla &grenileni
sentezlediklerini savunmaktadir. Bireyler 6grenmeyi gercgeklestirirken 6grenme
surecinde etkin olmak durumundadir (Acikgdz 2003:83). Biligssel kuramcilarin
onde gelenleri arasinda Piaget, Vygotsky ve Brunner sayilabilir (Gelisme ve
Ogrenme 2000:45). Vygotsky’e gbre bilissel gelisme baskalari tarafindan
dizenlenen davraniglardan bireyin kendi kendine gelistirdigi davraniglara

gecmesidir. Bilissel yaklagima gore o6grenmenin temelinde organizmanin
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algilanmasi, hatirlama ve distnme kisaca bilissel sure¢ bulunmaktadir (Ar
2003:119).

Bilissel kuramda &grenmenin dogasinin  ndrofizyolojik  temellerin
incelenmesiyle agiklanacagi savunulmaktadir. Aragtirmacilar, 6grenme ile beyin
arasindaki iligkiyi incelemektedir (Ozden 1998:95). Ogrenme, uyarici-tepki
iliskisinden ¢ok biligsel ve karmasik bir sure¢ olarak bireyin kendisine aktarilan
bilgileri aynen almadidi, tam aksine kendisine ulasan her bilgiyi suzerek
yorumlayarak kendisi icin anlam yiklemeye calistigi surectir (Ozden 1998: 92).
Biligsel kuram neyin, nasil ve nerede Ogrenilecegi konusunda yaklagimlarda
bulunmaktadir (Sahinel 2002:44).

3.2.3. Yapisalci Yaklagim «&e

Yapilandirmacilik, bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucu olusan biligim
temelli bir o6grenme vyaklagimidir. Yapilandirmacilik, gergekligin dogasina,
bilginin dogasina, insanin dogasina ve bilimin dogasina dayanmaktadir.
Felsefecilere gore yapilandirmacilik, o6grencilerin etkin katilimiyla bilgiyi zihinsel
olarak yapilandirma surecidir. Yapilandirmacilik, bireylerin nasil 6grendiklerine
iliskin bir kuram iken, 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina yoénelik bir
yaklasim olmustur. Ogrenme, ezberlemek yerine dgrencinin bilgiyi transfer
etmesi, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasi ve yeni bilgi olugturmasi surecidir.
Ogrenen birey, mevcut bilgi ile dgrenilen bilgiyi yasamdaki problemlerin
¢6zUmunde kullanmaktadir (Sheehy 2001; Erdem ve Demirel 2002: 82, 85).

Yapilandirmaciligin gelismesine onculuk eden Piaget ve Vygotsky’ye gore
ogretmenlerin  6grenme surecini yapisallastirarak o6grencileri cesaretlendirip,
icerigi kullanmalari igin onlara firsat vermeleri gerekmektedir. Yapilandirmacilar,
ogretmenleri sinif igindeki ortami degdistirmeye zorlamaktadir. Boylece,

ogrenciler ogretmenlerin gozetiminde elestirel ve analitik duginmeyi o6grenir,



67

birlikte calisarak, 6grendiklerini gosterecek urunleri yaratirlar (Sheehy 2001:31-
67).

Egitim programlarinin amaci, bireyin deneyim ve ilgileri Uzerine
odaklanmakta, onu yasama hazirlamaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda birey,
ne yaptigini bilir, sebep bulma, sonug ¢ikarma becerilerine sahiptir, kavrayarak

ogrenir ve ogrendiklerini problem ¢cézmede kullanir (Sheehy 2001:1).

Yapilandirmaciliyin gelismesinde etkin olan egitimciler, felsefeciler ve
psikologlarin ortak gorustne gore (Sheehy 2001):
> Ogretmenler 6grenmeye etkin olarak katildiklarinda 6gretilen daha
kalici olmaktadir.
> Ogrenme etkin olarak elestirel dusinme ve problem ¢ézmeye
dayanmaktadir.
> Ogrenciler arastirip, kesfedip, yorumlayarak ve cevre ile etkilesim

kurarak bireysel bilgilerini yapilandirmaktadir.

Yapilandirmacilikta 6grencinin yagamina yonelik 6grenmesi hedeflenerek,
ogrenci yasamboyu kullanacagi bilgilerle donatiimaktadir. Ogrencinin bilgiyi
O0zumseyerek ne Ogreneceginden ¢ok, neden ve nasil 6grenecegi Uzerine
odaklanmasi ve kisa zamanda c¢ok bilgi yerine az bilgiyi derinlemesine

o6grenmesi dnemlidir (Sheehy 2001:31).

Yapilandirmaci 6grenmede teknoloji dnemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen
ve Ogrenciler yapilandirmaci yaklasimla teknolojiyi etkin 6grenme, analitik
ogrenme, 0Ozgun Ogrenme ve igbirligi icinde oO0grenme amacina yonelik
kullanmaktadir. Diger bir deyigle 6grenci teknolojiyi kullanarak 6grenmektedir
(Sheehy 2001:32).
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Yapisalci ogretim yaklagiminda ogrencilerin temel bilgi ve becerileri
kazanmasinin yaninda, elestirel dusunmeyi o6grenmesi, kendi kendine

ogrenmesi ve davraniglarini kontrol etmesi de gerekmektedir (Saban 2000:122).

Yapisalci yaklasima gore, birey 6grenme slrecinde aktif olmali ve kendi
kendine 6grenen olmalidir. Ogretmenin dgrencilere problem ¢dzmeye dayali
ogrenme, proje tabanli 6grenme ve takim g¢alismasi gibi becerileri kazandirmasi
beklenmektedir. Ogretmen bu konularda bilgi ve beceriye sahip olmak
zorundadir. Yapisalci ogretim yonteminde 6gretmende olmasi gereken ozellikler
sunlardir (Saban 2000:132):

> Ogrencilerin ortaya attiklari fikirleri desteklemek,

» Kaynak kullaniminda gesitliligi 6n planda tutmak,

> Ogrencilere yonelik ddevleri siniflandirma, analiz etme ve yaraticilik

becerilerini gelistirecek sekilde hazirlamak,

> Ogrenci istekleriyle dersi yeniden yapilandirmak,

> Bilgiyi vermeden &nce, &grencilerin konu hakkindaki bilgilerini

ogrenmeye calismak,

> Ogrenci diyalogunu 6n planda tutmak,

» Acik ucglu sorular sorarak 6grencileri arastirmaya yonlendirmek,

> Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplari gelistirerek konulari

aciklamak,

» Yoneltilen sorulara cevap vermeleri igin ogrencilere yeterli sure

tanimak.

Yapilandirmacilik yaklasimina gore 6gretmenin sinif igindeki roll, uygun
ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi, 6grencilerin dizeylerinin farkliliklarini géz
onunde tutarak gereksinimlerinin karsilanmasi, gerekli 6gretim materyallerinin
saglanmasi ve alaninda ¢ok iyi olmasina baghdir. Yapilandirmacilik
yaklasiminda o&gretmenler, ogrencilerin katiim ve kabulinl tegvik eder,
ogrencilerin  mevcut Dbilgilerini  tartisarak karsilastirir, 6grencileri  grup
etkinlikleriyle igbirligine tesvik eder, sinif iginde siniflama, ¢éziimleme, tahminde

bulunma ve yorumlama gibi biligsel terminolojiyi kullanir, yagaminda gerekli olan
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bilginin arastirilmasini 6gretir ve etkilesimli fiziksel materyallerle birlikte bilimsel

materyalleri kullanirlar (Erdem ve Demirel 2002:85).

Yapilandirmacilik yaklasiminda 6gretmenler rehber roliinde, dgdrencilerin
onunde bulunmakta, 6grencilerin 6grenmeye odaklanmalarini saglamaktadir. Bu
sureg icin, bilgiyi anlamli ve kullanigh hale getirebilmek igin, zengin bir 6grenme
cevresi olusturmak ve zengin materyaller kullanmak gerekmektedir. Burada
sonugtan ¢ok slre¢ onemlidir. Clnku, kazanilacak bilgiden ¢ok kazanilacak
beceri 6n plandadir (Saban 2000:132; Erdem ve Demirel 2002:85).

Saban (2000:131) davranisgl oOgretim yontemi ile yapisalci 6gretim

yontemi arasindaki temel farklari tablo 2’de goruldugu gibi 6zetlenmektedir:

Tablo 2: Davramisgi Ogretim Yontemi ile Yapisalct Ogretim Yéntemi

Arasindaki Temel Farklar

Davraniscl Ogretim Yontemi Yapisalci Ogretim Yontemi
Mevcut bir 6gretim programina Ogretim sirecinde 6grencilerin
bagimhhk vardir. ilgileri, istekleri ve ihtiyaclariyla ilgili

sorunlara yer verilir.

Ogrenci her seyi dJretmenden Ogrenci kendi kendine
bekler. ogrenme becerisine sahiptir.

Ogretmen bilgiyi aktaran tek Ogretmen 6grenme slrecinde
kaynaktir. yonlendirendir

Ogrenciler  bireysel ¢alisma Ogrenciler genelde sinif icinde
taraftaridir. takim galismasi yaparlar.

Kaynak : Saban (2000: 131) «ce

Egitimde sozunu ettigimiz paradigma degisimi, yapisalci 0Ogretim
yaklagiminin davranis¢i ogretim yaklagiminin yerini almasi bilgi okuryazarhgi

becerilerini 6n plana c¢ikartmasi agisindan 6nemlidir. Yapisalci yaklasimda
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ogrencilerin bilgi okuryazari olmalari kadar 6gretmenlerin de bilgi okuryazarhgi

becerileriyle donatiimasi gerekmektedir.

3.3. OGRENME YONTEMLERI &E

Egitimde paradigma degisimleri ve teknolojik gelismeler sonucunda
ogretim yontemleri de degismeye baslamistir. EQitim, bireyin yasaminda
okuldan sonra da surmektedir. Yasamboyu egitim bireyin 6zel, ailevi, toplumsal
ve mesleki alanlardaki gelisimini saglamak igin bireyin yasaminda almis oldugu
orgun ve yaygin 6grenmeyi kapsamaktadir. Toplumlarin 6grenme yontemileri ile
kalkinmighk dizeyleri arasinda iliski bulunmaktadir. 1974 yilinda UNESCO
Genel Konferansi’'nda yagsamboyu 6grenme soOyle tanimlanmigtir; “yasamboyu
egditim, mevcut egitim sistemini yeniden yapilandiran ve egitimle ilgili olup da
egitim sisteminin disinda kalan tim potansiyeli gelistirmeyi amacglayan genel bir
duzenlemedir”. Yasamboyu ogrenmede uU¢ amac¢ vardir; kigisel gelismeyi
saglamak, toplumsal butinlesmeyi gerceklestirmek ve ekonomik buyumeyi
saglamak. Bu amaglara ulagsmak icin de, egitim sisteminin yasamboyu
ogrenmeyi saglayacak sekilde yeniden yapilandiriimasi, yaygin egitim
sektorinden faydalanmak ve bagimsiz 6grenme ve Ogrenmeyi 6grenme

uzerinde durulmasi gerekmektedir (Hayatboyu 6grenme...2001:9).

Paradigma degisikliginin yani sira teknolojinin egitim surecinde yaygin
olarak kullanmaya baslaniimasiyla “6grenme” igeriginde degismeler olmustur.
Bu degisiklikler Memmedova ve Seferoglu (2002:2) tarafindan “gunumizde

ogrenme” ve “gelecekteki 6grenme” bagliklar atinda Tablo 3'de 6zetlenmistir.
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Tablo 3: Gunumiizde ve gelecekte 6grenme icerigindeki degismeler

Glinimiizde Ogrenme Gelecekte Ogrenme
Ogretmen sunar, dégrenci dinler. Ogretmen  rehberdir, ogrenci
dusindr, kavrar ve uygular.
Ogrenci birlikte calisma taraftari Problem ¢dézme ve  6grenme
degildir. surecinde igbirligi kolayliklar saglamaktadir.
Her disiplin digerinden bagimsiz Ogrenme  disiplinler  arasi  bir
ogretilir. yontemle yapilir.
Ogrenme ispat merkezlidir. Ogrenme problem ¢dzme merkezlidir.
Ogretmen, en glvenilir en dogru Ogrenmek igin cok cesitli kaynaklar
bilgi kaynagidir. kullantlir.
Yazii  kaynaklar en  ¢ok Gorugler diger medya kaynaklarini
basvurulan iletisim seklidir. kullanmakla desteklenir.
Degerlendirmede  ezberlenen Degerlendirme, &grencinin problem
miktar énemlidir. ¢bzme, dlsunceler arasi iligki kurma, bilgiyi
iletme ve 6drenmeyi 6grenme becerileriyle
olur.
Okullar toplumlarin diger Teknoloji, sinifi dinyaya dunyayi
kurumlarindan izole edilmis | sinifa baglamaktadir.
konumdadir.
Kaynak : Memmedova ve Seferoglu (2002:2) cE

Yukarida s6zU edilen degisikliklerin sonucunda egitimde yeni 6grenme
yontemleri kullanilmaya baslanmigtir. Kaynaga dayali 6grenme, aktif 6grenme,
problem ¢d6zmeye dayall 6grenme ve proje tabanli 6grenme bu yontemlere

ornek olarak verilebilir.

Yasamboyu egitimde, bilginin nasil ogretildigi, kendi kendini geligtirmenin
nasil gergeklestirildigi, bilginin nasil secildigi, diger bilgilerle nasil bir araya
getirildigi, o6grencilerle nasil uygulama yapildigi Uzerinde durulmaktadir. Bu
surecgte zihnin faaliyetlerini, disinmeyi ve elestirel duslinmeyi gelistirme
uzerinde  odaklaniimaktadir.  Yasamboyu  6grenmenin  etkili  olarak
uygulanabilmesi igin egitim sisteminde dikkat edilmesi gereken hususlar
arasinda Dbilgilerin geleneksel yollarla aktariimasina son verilmesi de yer

almaktadir (Hayatboyu 6grenme...2001:11).

Kaynaga dayali o6grenme, bilgi teknolojileri kullanilarak, 6grencinin
kendisinin bilgi (knowledge) edinmesi, becerilerini gelistirmesi temeline
dayanmaktadir (Sheehy 2001:8).
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Proje tabanl 6grenme, ana unsurlarin esnek oldugu, diger konularla iligkili
bir problemin 6grenci merkezli ve kuguk gruplarla birlikte 6grenildigi, tekil ve
transfere yonelik degil belli bir amaca yonelik iliskisel 6grenmedir. Proje tabanl
ogrenme hem bilgiye erisimde hem de toplanan bilgilerin diizenlenmesinde ve
iletimesinde bilgi okuryazarli§i becerilerini gerektirmektedir (Erdem ve
Akkoyunlu 2002:2-3).

Aktif o6grenme Ogrencilerin  katilarak 6grenmeleri ve yeni seyler
ogrenmeye tesvik edilmeleri seklinde o6zetlenebilir. Aktif 6dretim ydntemi alti
etkinlikten olusmaktadir; nitelikli ders, beyin firtinasi, kiguk grup ¢alismasi, ortak
projeler, dikkatli 6gretim ve igbirligi ve yazma. Aktif 6gretim yontemi, dgrenciye
¢cok degisik 6gretim bicimleri sunmaktadir (Zhang 2001:143; Saban 2000:168).

Problem ¢6zmeye dayali O0grenme, Kkarsilasilan pek c¢ok problem
kargisinda ¢6zum igin mevcut bilgilere ve yeni bilgilere ulasarak konuyu grup
icinde tartisarak ve yeni seyler 6grenme ihtiyaci hissederek problemlere ¢6zim

bulmayla iligkili 8grenmedir (Saban 2000:156).

Yukarida kisaca Ozetlemeye calistigimiz egitim alanindaki degisiklikler,
paradigma degisimi ve 6grenme yontemlerindeki degisiklikler 6gretmen egitimini
yakindan ilgilendiren degisikliklerdir. Bu degisikliklerin isiginda teknolojiyi
kullanabilen, yeni 06gretim yontemlerini bilen ve hepsinden o©Once bilgi
okuryazarligi becerilerine sahip ogrenci yetistirebilecek 6gretmenlere duyulan

gereksinim ortaya gikmaktadir.

3.4. BiLGi TOPLUMU VE OGRENCI «e

Ogrenci egitim ve dgretimde hep merkezdedir. Ogrencilerin farkli kiltiirel,
ekonomik ve sosyal alt yapilardan geldikleri g6z énlne alinmalidir. Universite

Egitim ve Ogretim Planrna gére (The University Teaching and Learning Plan)
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her 6grencinin mezun olmadan once sahip olmasi gereken nitelikler sunlardir
(Orr 2001:459):

» Uygulama igin teoriyle iligkili disiplinlere basvurma,

> Bilimsel mantiga basvurarak problemleri cézme,

» Bilgi teknolojilerini kullanabilme,

> Bilgi okuryazari olma,

» Takim Uyeligi ve takim lideri olarak etkin olma,

> Fikirlerini s6zlU ve yazil olarak iletebilme.

Egitimsel reform ve yapilanma bilgi okuryazarhdi becerilerini gerekli
kilmaktadir. Egitimciler 6grencilere calismalarinda yardimci olmak tUzere degisik
kaynaklara dayali 6gretim yontemleri (otantik 6greti, probleme dayali 6grenim ve
calismaya dayali 6grenim) se¢gmekte ve bilgi okuryazarhdi becerisi tim bu

yontemlerde gerekli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Plotnick 2000:28).

Bazi o6grenciler yalnizca basarili olmak igin bilmeye ihtiya¢ duyarlar.
Ogretmenlerinin  kendilerine bilgiyi tasimalarina alismis olmalari onlari bilgi
okuryazarligi egitimine karsl direnmeye itmekte ve bilgi okuryazarligina tesgvik
eden stratejilere olumlu cevap verememektedirler. Ogrencilerin egitim siirecinde
yasamboyu ogrenme bilinci ve becerisi kazanmak yerine, mezun olmak igin
bilmeye gereksinim duyduklari goérilmektedir. Bu o6grenciler, kaynaklardan
badimsiz 6grenmeye dayall sistemi gereksiz gorurler. Onlar sorarak
ogrendiklerinden, problem ve kaynak tabanli 6gretimde oldugu gibi bilginin
egitimle birlegtirilmesine direnirler. Bu problemin ustesinde gelmenin yolu bilgi

okuryazarligini egitim mufredatinin bir pargasi haline getirmektir (Bruce 1994:7).

Bilgi okuryazarligi becerileri 6gretim sureci i¢erisinde gerekli olmanin yani
sira egitim sonrasi yasam igin gerekliligi nedeniyle de ilkdgretim, ortadgretim ve
universitelerin mufredatlarinda yer almak durumundadir. Bilginin organize
edilmesinde ve sunulmasinda degisik yaklagimlarin kullaniimasi bu egitimi

gerekli kilmaktadir. Tum disiplinler igin gerekli olan bilgi okuryazarhgi
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becerilerinin  o6gretimi, elestirel dugunme, problem ¢o6zme, sozel ve yazili

iletisimin 6gretilmesi ile birlikte distunulmek zorundadir (Rader 1991:26).

Okul mufredatlari, toplum bireylerine gerekli olan becerileri dgdrencilik
surecinde kazanmalari igin hazirlanmaktadir. Bilgi toplumuna giden yol, butun
ogrenciler igin hizla artan bilgiye erismek, bilgi okuryazarligi becerilerine,
elestirel dusiinme becerilerine ve problem ¢dézme becerilerine sahip olmaktan
gecmektedir.  Bilgi okuryazarliginin okul reformu metinlerinde yer almasi,
yeniden yapilanma, degerlendirme ve ulusal hedeflere ulagsmak icin gereklidir.
Bugun konu uzmani profesyonel mufredat organizasyonlari ulusal standartlarin

belirlenmesinde hem fikirdirler (Hancock 1993:3).

ALA (1989), tarafindan yayinlanan raporda alti 6neriden doérdincusd,
ogrencilerin bilgi okuryazari olmalari igin Egitim Bakanhii, Yiksek Ogretim
Kurullari ve Akademik Yonetim Kurullarinin konuyu ele almasinin geregini ve
onemini vurgulamaktadir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin 6zellikle egitim ve
ogretim materyallerinin seciminde, mufredatin olusumunda ve karar vermede
onemli oldugu belirtiimektedir. Ogrencilerin basarilarini artirmak igin bilgi ve
iletisim teknolojilerini egitimde kullanmalarina yonelik standartlar hazirlanmigtir.

NETS (National Education Technology Standards- Ulusal Egitim
Teknolojileri Standartlari) 6grencilerin teknolojiyi egitimde kullanabilecegi
alanlari alti kategoride siralamistir: Temel uygulamalar ve kavramlar; sosyal, etik
ve insani konular; teknolojik verimlilik araglari; teknoloji iletisim araglari; teknoloji
arastirma araglari; teknoloji problem ¢6ézme ve karar verme araglari. Bu
kategoriler ogrencilerin bilgi toplumunda etkili ve etkin olmalari i¢in teknolojiyi

kullanmalari gereken alanlardir.

ISTE (The International Society for Technology in Education- Egitim
Teknolojileri Uluslararasi Toplulugu) o6grencilerin degisen roli geregdi sahip

olmasi gereken becerileri su sekilde siralamigtir: Bilgiye gereksinim duydugunu
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hissetme ve aradigi bilgiye erisme; eristigi bilgiyi duzenleme ve kullanabilme;
problem ¢ozmeye dayali becerilere sahip olma; teknolojiyi etkili sekilde
kullanabilme; ekip ¢alismasi yapabilme ve iletisim kurabilme (ISTE 1998).

SCANS Raporu toplumun her alaninda gereksinim duyulan insan
gucunun temel ozelliklerini soyle siralamistir: Temel beceriler (konugma, yazma,
okuma, anlama ve iletisim gibi), dusinme becerileri (problem ¢6zme, nasil
ogrenecegini bilme, yeni fikirler Gretme, hedefler belirleme ve alternatifler
secme), kisisel yeterlilikler (sorumluluk, kendine glven, sosyal olma ve
darustlaktar) (SCANS 1991).

Amerikan egitim sisteminin yapilanmasinda ses getiren diger bir calisma
“Hedef 2000” gosterilmektedir. Hedef 2000’de amag, bireyin Amerikan is
gucunun global rekabete uygun olarak hazirlanmasi igin 6grencilerin Kigisel
basari seviyelerinin yukseltiimesini saglamaktir. Calismanin Amerikan Ulusal
Egitim Hedefleri (National Education Goals) kisminda belirlenen sekiz hedeften

uc tanesi bilgi okuryazarhgi ile ilgilidir (Hancock 1993:3; Plotnick 2000:27).

Hem SCANS hem de Hedef 2000, tartismalarinda ¢ikan sonug, butin
ogrencilerin bagimsiz 6grenen, yasamboyu 6grenen, elestirel dusunen, cesitli
teknolojileri ustalikla kullanan ve bagkalariyla etkin olarak c¢alisan bireyler
olmalari gerektirdigidir. 1992 yilinda yapilan diger adiyla “Delphi Calismasi’nda
ulusal egitim hedeflerine ancak bilgi okuryazarhgi  goOstergelerinin
uygulanmasiyla erisilebilecegi belirtiimektedir (Hancock 1993:2).

ALA tarafindan yayinlanan Bilgi Okuryazarhgr Komitesi Sonug
Raporu’nda (American Library Association Presidential Committee on
Information Literacy Final Report) Amerikan toplumunda her vatandasin bilgi
okuryazari olmasinda egitim kurumlari olan okul ve kolejlere disen goérevier
belirtiimektedir. Bu goérevlerin basinda bilgi okuryazariginin mufredata

entegrasyonu gelmektedir (ALA 1989:9).
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Sonug olarak 6grenci basarisinda bilgi okuryazarligi énemlidir. Drucker’a
(1994:287) gore, bireyler temel beceriler olarak gorulen bilgi okuryazarhgi
becerilerini erken yaslarda almamiglarsa bilgi gerektiren igleri yapmakta isteksiz
davranmaktadirlar. Ogrencinin hem okul basarisi hem de okul sonrasi basarisi
okul suresince alacagi bilgi okuryazarligi becerilerine baglidir. Bu surecin verimli
olmasi ogretmenlerin etkili olmasiyla paralellik gostermektedir. Bu nedenle
oncelikle o6gretmenlerin  bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmalari

gerekmektedir.

3.5. BiLGi TOPLUMU VE OGRETMEN &E

Egitim, sosyal bir sistem olarak 6grenci (6grenen), 6gretmen ve miufredat
olarak tanimlanan GU¢ unsurdan olugsmaktadir. Bir egitim sisteminin basarih
olmasi bu unsurlarin uyum iginde bulunmalariyla agiklanabilir. Bu unsurlardan
birinde olugacak olumsuzluk sistemi derinden etkileyecektir. Bu unsurlardan en
etkin olaninin 6gretmen oldugu soéylenebilir. Son gelismeler de dikkate
alindiginda ogretmenin  rolU  artmakta ve kendisinden beklenenler
farklilagsmaktadir (Karagozoglu ve digerleri 1993:209).

Toplumlarin gereksinim duyduklari insan gucuni yetistirmek egitim
sistemi ve ogretmenlerden beklenmektedir. Bu agidan 6nce egitim sistemleri ve
ogretmen egitimi buyuk 6nem tagimaktadir. Surekli 6grenme, kendini gelistirme
aliskanhdina sahip bireylerin yetigtiriimesi igin, geleneksel egitim sisteminde

koklU degisiklikler yapiimasi kaginilmazdir (Findikgi 2001:88).

Ogretmenler, gagimizda meydana gelen degisiklikleri yakindan izleyerek
bu degisikliklere ayak uydurmak zorundadirlar. Ogretmenler, cocuklari ve
gengleri yasadiklari toplumun kimliginden koparmadan klresellesen dinyaya

hazirlamaktadirlar. Bu sorumluluklarini yerine getirebilmeleri icin oncelikle
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ogretmenlerin iyi yetigtirimesi ve kendilerini iyi gelistirmeleri gerekmektedir
(Guven 2001:2).

Ozellikle kiiresellesen diinyada bireylerin gelismelerden haberdar olmasi
ve gelismeleri takip edebilmeleri 6gretmenlerin yardimiyla olacaktir. Bu sirecin
basarili olmasi igin de Once o6gretmenlerin egitimlerinde bu anlayisin hakim
olmasi gerekmektedir. Klresellesen dinyada sosyal degismelerin en ¢ok
hissedildigi ortamlardan biri de okul i¢i ve sinif i¢i slUreclerdir. Bu gelismeler
kargisinda ogretmenlerin sadece mesleki bilgilere sahip kigi olarak degil, ayni
zamanda bilgiyi kullanma yontemlerini de bilen kisi olarak yetistiriimesi
gerekmektedir (Guven 2001:2).

Bilgi toplumunda ogretmenler surekli olarak kendilerini yenilemelidirler.
Findikgr'ya (2001:88-89), gore bilgi toplumunda ogretmen; interaktif 6grenme
olanaklari olusturmali, bilgi teknolojilerini en verimli sekilde kullanmali, surekli
ogrenmeyi ihtiyag olarak algilamali, “6grenen insan”” model almali, karar
vermede bilgiyi kullanmali, bilgiyi aktaran degil, bilgiye yonlendiren olmali, ulusal
ve uluslararasi egitim standartlarina ulagsmayi hedef edinmeli ve bilgi yoneticisi

olmalidir.

Ogretmenler, dgrenciler gibi 6grenen bireyler olmalidirlar. Ogretmenler
icin okul ortami dgrettikleri kadar 6grendikleri bir ortam olmalidir. Ogretmenler
programi yetistirmek yerine, o6grencilere 6grenme sorumlulugu kazandirma
yollarini kesfetmelidirler. Ogretmen 6gretme sirecinde 6grenciye yeni rotalar
kazandirmada teknolojiden faydalanmalidir. Her 6gretmen okulun basarisi igin
kendini gelistirmek ve diger 6gretmenleri de zorlamak durumundadir (Gursimsek
1998:25; Memmedova ve Seferoglu 2002:2).

UNESCO tarafindan diizenlenen “Ogretmen Egitimi ve Degisim Siireci

icinde Ogretmenlerin Rollerinin Degistiriimesi” baslikli konferansta degisim
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surecinde ogretmenlerin rollerinin artirlmasina yonelik eylem planlari ve bu

alanda uluslararasi igbirligi konulari gérugulmuagtur (Guven 2001:3).

Konferansta o&grencilerin arastirmaya yonlendiriimesi ve yeni bilgiyi
arastiran kisiler olmasi igin, ogretmenlerin “surekli arastirmaci” bir yaklagimla
bilgiyi olusturan kisiler olmalar gerektigi belirtiimigtir. Bilginin olusturulmasinda
ve transferinde bireyin 6grenmeyi 6grenmesinin saglanmasi gerekmektedir.
Bununla beraber 6gretmen, ddrencilere yalnizca bir seyler 6greten degil, ayni
zamanda nasil ogreneceklerini ve 6grenme surecinde bilissel araglarla nasil iyi

cikti alacaklarini 6gretmelidir (Guven 2001).

Yasadigimiz 21. yuzyilda égretmenlerin bilgi teknolojileri hakkinda bilgi
sahibi olmalari, bilgisayari kullanmalari gun gectikgce ©Onemini daha c¢ok
artirmaktadir. Bilgisayarin sinif ortaminda kullaniimaya baglamasiyla 6gretmenin
fonksiyonu da degismektedir. Bilginin niceliginin ve niteliginin hizla degistigi
glnimuz egitim sisteminde 6gretmen her seyi bilen kisi degil, yol gosterici,

rehber, yonlendirici rolinl Ustelenmistir (Memmedova ve Seferoglu 2002:4).

Ogretmenler bugiinkii ve gelecekteki teknolojik gelismelerden rahatsiz
olmamali, teknolojiyi 6grenmede etkili bir ara¢ olarak kabul edip kullanarak yeni
secenekler yaratmali, geleneksel 6grenme bigimlerini yenileriyle degdistirmelidir

(Memmedova ve Seferoglu 2002:4).

UNI tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik olusturulan yeterlilik sureci,
dgrencilerin hem ulusal teknolojik standartlari (NCATE) ve Ogrenciler icin Bilgi
Okuryazarligi Standartlarini, 6gretmenlerin ilk ve ortadgretim mufredatini
bilmeleri ve bu entegrasyonun farkinda olmalarini saglamak igin geligtirilmigtir.
Ogretmenlerin dgrencilerinin bilgi okuryazarh@: performanslarini élgebilmek igin
de bu alanda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalari gerekmektedir (Krueger
2000:48).
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Egitimde paradigma degisimi 6grenme yontemlerindeki degisim ve bilgi
teknolojilerindeki degisim 6gretmenin dnemini bir kez daha 6ne g¢ikarmaktadir.
Ogretmen adaylarinin egitimi bu agidan yeniden degerlendiriimeli ve yeniden

yapilandiriimahdir.

3.6. BILGi TOPLUMUNDA OGRETMEN EGITiMi e

Ogretmenler topluma insan gucu vyetistiren Kisilerdir. Toplumsal
degismelere paralel olarak oOgretmen adaylarinin egitimine gerekli 6nem
verilmelidir. Cunkd, ogretmenler, bireysel ve mesleki agidan kendilerini
yenilemelerinin  yaninda oOgreteceklerinin igerigini de slrekli yenilemek
durumundadirlar. Bu anlayig  ogretmen  yetistrme  programlarinin

sorgulanmasina yol agmaktadir (Guven 2001:4).

Ogretmenin  8grenci ile teknoloji arasinda bir képrii  olmasi
beklenmektedir. Ogretmenlerin bunu basarmasi ise 6gretmen vyetistirme
programlarina teknolojinin entegrasyonu ile olacaktir. Teknolojinin sistematik
olarak entegrasyonu; oOgretmen adaylarinin o6gretiminde teknolojinin rollini
anlamalari, teknolojinin entegrasyonu modellerinin yaratilmasi ve 06gretim
mufredatina yonelik teknolojinin uygulanmasi saglanmalidir. Arastirmacilar
ogretmenlerin teknolojiyi 6gretimin igine yerlestirecek kigiler oldugunda hem
fikirlerdir. Bilgisayarin egitim teknolojileriyle yaygin kullaniimasi 6gretmenlerin de
bilgisayar okuryazari olmalarini gerektirmektedir (Krueger 2000; ayri bkz Erdem
ve Akkoyunlu 2002:98; Akkoyunlu 2002:17-22).

Ogretmen egitiminin ¢adin gerektirdigi nitelikte olmasi igin caligmalar
yapiimaktadir. ISTE (The International Society for Technology in Education-
Egitim Teknolojileri Uluslararasi Toplulugu) egitim, 6gretim ve yonetim igin
teknolojinin kullaniimasini desteklemek amaciyla c¢esitli standartlar geligtirmistir

ve caligmalar yapmaktadir. ISTE standartlarinda 6ncelikle 6grencinin teknolojiyi
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kullanarak cesitli kaynaklardan bilgiyi bulmasi, elde etmesi ve degerlendirmesi
uzerinde durulmaktadir. ACRL ve AECT tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarlgi
standartlari temel alinarak ogretmenlerin bu standartlara uygun olarak

yetistiriimesi gerektigi vurgulanmaktadir (Carr 1998:2; Sheehy 2001:67).

ISTE Standartlarinda, problem ¢bzme ve bilgi teknolojilerini kullanma
becerileri izerinde durulmaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgiye erisim, analiz ve
bilgiyi iletme igin gerekli teknolojik araglari bilmesi ve kullanmasiyla iligkili bilgi ve
becerileri gelistirmesi hedeflenmistir (Krueger 2000:48). Bu hedeflere ulasmak
icin 6gretmenlerde bulunmasi gereken 6zellikler agagida siralanmigtir:

> Bilgisayar okuryazari olmall,

» Egitimi sUrecinde bilgisayar ve iliskili teknolojiyi kullanmali ve

degerlendirmeli,

» Teknoloji temelli materyaller, uygulamalar, ogretim yazilimlar ve

yardimci dokimanlari kesfetmeli, degerlendirmeli ve kullanmali,

» Problem c¢b6zmek igin veri toplamali, bilgiyi yonetebilmeli, iletisim

kurabilmeli,

» Teknolojiyi ve bilgisayari etkin bir bigcimde 0&grencilerin 6grenme

aktiviteleri icin kullanabilmeli,

> Bilgisayar/teknoloji tabanli o6gretimi mufredata entegre etmeli ve

degerlendirmeli,

» Kelime iglemci ve veritabanlari gibi aracglari kullanabilmeli

» Teknoloji ve bilgisayarin toplumsal alanda kullanimina yonelik yasal,

etik, durst kullanim (fair use) ve kisi haklari konusunda bilgili olmali,

> Kisisel ve profesyonel verimi saglamak igin bilgiye erisimde bilgisayar

temelli teknolojiyi bilmeli.

Ogretmenler teknolojiyi sadece kisisel olarak kullanan degil bilen kisiler
olmahdir. Ogretim siirecinde teknolojiyi uygulamalari teknolojinin miifredata
entegrasyonuyla mimkundir. Ogretmen adaylarinin yetistiriimesinde tim bu

unsurlar géz 6nune alinmahdir.
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3.7. OGRETMEN EGITIMINDE BILGIi OKURYAZARLIGININ YERi VE
ONEMiI &

Bilginin nitelik ve niceligindeki artis sonucu bireyin performansinin da
buna paralel nitelikte artmasi beklenmektedir. Bireyin okul egitimi suresince
almasi beklenen bilgi okuryazarligi becerilerine oncelikle onlar egitecek
ogretmenlerin sahip olmasi gerektigi gorulmektedir. Bayrak’a (1999:10) goére
ogretmenlik devamli gelisme halinde olmasi gereken alan bilgisi, genel kultur,
ogretmenlik yetenegi ve evrensel kaynaklardan beslenmesi gereken ¢ok ozel bir

ihtisas meslegidir.

Biligssel bilimdeki gelismeleri anlamak ve bilginin miktarindaki artisin
farkinda olmak o6grenim surecinde g6z 6nunde bulundurulmasi gereken bir
konudur. Paradigmalarin, bilginin zihinsel suregte olugturmasindan 6nce, bilgiye
erigsme, degerlendirme ve kullanma surecine dogru degistigi bilinmektedir. Bilgi
okuryazari 06gretmen, dedisik anlayiglari ve 0&gretim yaklagsimlarinin en
uygununu bulmali, segmeli ve kullanmalidir (Carr 1998:2).

Ogretmenin kendini yetistirmesi 6gretmenlik hayati boyunca slrmelidir.
Ogretmen, egitim fakiiltesinden mezun olduktan sonra da 6grenmeye devam
etmeli ve 6greten rolu yaninda 6grenen roli devam etmelidir. ALA (1989) Bilgi
Okuryazarligi  Komitesi Sonu¢ Raporunda da d&gretmenler igin bilgi
okuryazarliginin dnemi Uzerinde durulmaktadir. Rapora gore ogretmen egitimi
ve performans beklentileri, bilgi okuryazarhgini igerecek bigcimde gelistiriimelidir.
Ogretmen egitiminin  bilgi okuryazarli§i becerilerini kapsayacak sekilde
degistiriimesi gerekmektedir. Bilgi okuryazarligi ve kaynaga dayali egitimde
ogretmen, ogrenciye hazir bilgileri sunan degil bilgi kaynaklarina erigsmelerini
saglayan, yonlendiren kigidir. Bu fonksiyonu yerine getirmesi igin 6gretmenin
bilgi kaynaklarini kullanmasi gerekir. Bu kaynaklar bilgi aglari, muracaat
kaynaklari, sureli yayinlar, gazeteler ve diger kaynaklardir. Ogretmenler,
problem ¢dézmeye dayall egitim modelini 6grencilerine uygulayarak onlarin bilgi

okuryazari olmalarini saglamalidir.
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Breviek (2000), ALA tarafindan hazirlanan Sonu¢ Raporu’ndaki énerileri
degerlendirmesinde konuyu bilgi okuryazarligi g¢alismalarini duzenleyen NFIL
cercevesinde ele almistir. NFIL bilgi okuryazarliginin yayginlastiriimasi igin
egitim, kamu ve is dlnyasina yonelik galismalar yapmaktadir. Breviek, bilgi
okuryazarligi alaninda arastirma ve uygulamali projelerle bilginin kullanimi ve
bilgi gereksinimine yonelik ¢calismalarin yayginlagarak devam etmesi gerektigini
belirtmektedir. Konunun ©6neminin  anlasilmasi, bilgi  okuryazarhginin
mufredatlara entegrasyonu ve bilgi okuryazarligi standartlarina yonelik
calismalar yapilmis olmasina ragmen Breviek’e gore ogretmen egitiminde bilgi
okuryazarligi kapsaminda yapilmasi gereken degisiklikler yapilamamigtir ve
ogretmen adaylarinin egitim fakultelerinden bilgi okuryazarligi becerilerine sahip
olabilmeleri i¢cin NFIL blnyesinde ulusal dizeyde bir ¢alismanin yapilmasinin

baglatiimasi gerekmektedir.

Ulusal Bilgi Okuryazarligi Forumu (NFIL) 1998 toplantisinda 1989 yilinda
yayinlanan ALA Sonu¢ Raporunda yer alan o6gretmenlerin egitiminin bilgi
okuryazarligini icerecek sekilde degistiriimesi icin hi¢ bir seyin yapiimadigi
belirtilmigtir (NFIL 1998:5).

Breivik (2000) ALA Sonu¢ Raporunu degerlendirdigi g¢alismasinda
ogretmen egitiminde bilgi okuryazarhdinin ele alinmasi konusunda higbir seyin
yapiimadigini belirtmis ve oOnerileri arasinda bu konuya da yer vermigtir.
Ogretmen egitimiyle ilgili kurumlarin ulusal diizeyde bilgi okuryazarh@ini
gundemlerine almasi ve bu alanda igbirligi yapmalari ve bilgi okuryazarliginin
egitim fakultelerinin programlarina entegrasyonu Breviek’in onerileri arasinda

bulunmaktadir.

Bdyle bir entegrasyon calismasi Miner tarafindan yapilmis ve ogretmen
adaylarina yonelik bir bilgi okuryazarligi programi gelistirilmistir. Bu program

Bringham Young Universitesinde secmeli ders olarak baslatiimis, 6gretmen
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adaylarinin  gereksinimleri dogrultusunda gézden gecirilerek, mufredata

entegrasyonu yapilmigtir (Carr 1998: 2).

O’hanlon tarafindan olusturulan o6gretmenler igin bilgi okuryazarlhigi
modelinde ise 6gretmen adaylari igin igbirligi ve problem ¢6zme aktivitelerinin

onemi vurgulanmaktadir (Carr 1998:2).

Carr (1998:2) 6gretmenler igin bilgi okuryazarligi programina yonelik, on
alan calismasi yapmistir. Bu ¢alismalar ogretmen adaylari ve 6gretmenler igin
ders planlari gelistirimesinde yardimci olmustur. Ogretmen adaylari igin,
kaynaga dayali egitim, internette arama yontemleri ve test hazirlama gibi
konular bir sdmestr ders olarak verilmistir. Bu alan calismalarindan cikan ortak
sonug, bilgi okuryazarligi programlarinin 6gretmen adaylari i¢cin  onemli ve

gerekli oldugudur.

Braun (2001:13-18) sosyal alanlardaki 6gretmenlerde olmasi gereken
onbir beceriyi siralamistir. Genelde bu beceriler, bilgi teknolojilerini kapsamakla
birlikte Oncelik bilgiye erisim ve arastirma igin sahip olunmasi gereken bilgi
okuryazarligi becerilerini de icermektedir. Braun’a gore ogretmenlerin bir
egitimci olarak oOncelikle kendilerinin bilmeleri gereken beceriler sunlardir:
Internet ve linkleri degerlendirme, bilgi hirsizhgina karsgi alinmasi gereken
onlemleri bilme, veritabanlarini kullanabilme, tablo okuyabilme, kelime islemci
ve diger elektronik (grafik vb) yazilimlari bilme, bilgisayar donanimi bilgisine
sahip olma ve multimedya (coklu ortam) kullanabilme, FTP uygulamalarini
bilme, web sayfasi hazirlayabilme, sosyal alanlara yoénelik yazihmlari bilme,

yeniliklere acik olma ve gelecege yonelik plan yapabilmedir.
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Tablo 4: Kaynaga dayali bilgi okuryazarligi modeli
Eski Metot Gegcis Donemi Yeni Metot

Ogretmen adaylarinin 3 L
Kaynaga dayali 6gretim

Bilgisayar okuryazarhgi |egitimine tasinabilir
+
+ guncel donanim .
. Yapilandirmaci  teoriye
Davraniscl teoriyle + . o
_ . |gore olugan bilgi
olusan beceriler Profesyonel gelisimin

o ) okuryazarligi
kuruldugu zihinsel sureg¢

Kaynak : Sheehy (2001:28) <«

Konuya bagka bir noktadan yaklasan Sheehy (2001:28) egitimde
paradigmalarin degismesi ile kaynada dayali 6gretim ve bilgi okuryazarhgi
arasindaki iliskiyi vurgulamaktadir (Bkz: Tablo 4).

GuUnumuzde okullar ve akademik kuruluslarda egitim ve arastirma ile yeni
teknolojiler birlegtiriimekte ve ulusal ve uluslararasi aglar yardimiyla bilgiye
uzaktan erisilmektedir. Bu gelismeler 6gretmen ve ogrencilerin veritabanlari
yapisl, uzaktan erisim arayuzlerinin ve yazilimlarin kullaniimasini bilmelerini
gerektirmektedir. Ogretmenler ve kitiiphaneciler, elektronik kaynak labirentinde
ogrencilere yol gosterici rolinu Ustlenirken uygulama yazilimlarini ve bilginin
uretim ve dagitim dongusuni ogretmek sorumlulugunu da yuklenmektedir
(Rader 2001:27).

Arastirmacilarin  ¢ogu, oOgretmenlerin egitim surecinin en oOnemli
Ogelerinden biri oldugu konusunda hem fikirdir. Egitim sisteminde igerik, yontem
veya teknoloji alanindaki yenilikler ancak 6gretmenin bu konularda olumlu
tutumu ve yeniligi kabul ederek uygulamaya donustirmesiyle sonu¢ vermektedir

(Memmedova ve Seferoglu 2002:1).

ilk ve ortadgretim mifredatlarinin 21. yiizyilla hazirlanmasinda, “elestirel
disinme”, “problem ¢6zme” ve “karar verme” Dbecerilerinin  dnemi

belirtiimektedir. Bu U¢ beceri 6grenmeyi 6grenen bireyler i¢in temel becerilerdir.
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Baska bir deyisle bilgi okuryazari kisi, nasil ogrenecegini 6grenmis Kisidir.
Ogretmenlerin nasil 6greteceklerini bilmeleri icin 6énce 6grenmeyi 6grenmis

olmalari diger bir deyisle bilgi okuryazari olmalari gereklidir (Carr 1998:1).

Ogretim ve ogrenme sirecinde bilgi okuryazarliginin  énemi
vurgulanmasina ragmen bilgi okuryazarhiginin 6gretmen adaylarinin egitimine
entegrasyonu  gercgeklestiriiememistir.  Bilgi  okuryazarhdinin  mufredata
entegrasyonu bu amagla egitim programlarinda bilgi okuryazarligi derslerine yer

verilmesi konusu ele alinmahdir (Carr 1998:3).

ABD’de basta ACRL olmak Uzere c¢esitli meslek dernekleri 6gretmen
adaylarinin egitimleri surecinden bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olarak
mezun olmalari i¢in ¢alismaktadir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin dgrencilere
kazandiriimasinda ogretmenlerin okul kutuphanecileri ile igbirligine giderek
Ozellikle ilk ve orta 6gretim ogrencilerine yonelik ¢calismalar yapmalari gerektigi

vurgulanmaktadir (Carr 1998:3).

Ogretmen egitiminde Northern lowa Universitesi (UNI), Egitim Fakdltesi
(Teacher Education Faculty) 6grenciler i¢in hazirlanmig olan bilgi okuryazarligi
standartlari d6gretmen adaylari igin adapte etmistir. (Krueger 2000). Ogretmen
adaylarina bilgi okuryazarli§i becerilerinin kazandirilmasina yonelik c¢esitli
calismalar yapilmaktadir. Her tlke bilgi toplumu olma yolunda toplum bireylerini
egitecek 6gretmenlerin egitimine gerekli 6Gnemi vermelidir. Ogretmenlerin ¢aga
uygun becerilerle donatiimalari gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
egitim programlarinin da gelismelere paralel olarak yenilenmesi gerekmektedir.
Okullarin istenen seviyeye ulasmasi, oOgretmen yetistirme programlarinin
degisen gereksinimlere gore yeniden sekillenmesi gerekmektedir (Guven
2001:2; Bayrak 1999:10).

Cagdas insani yetistirmede yeni bir egitim programina gereksinim

duyulmaktadir. Bu program, bilgiye ulasma yontemlerini bilen, problem ¢ézme
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yetenegi gelisen, 6grenme ve bilgilenme istegini devamli canli tutan, analitik
disunme becerisi kazanan, oOgrenmeyi ekip calismasina yoOnlendiren ve
ogrencinin  6grenimi sirasinda aktif olarak katilimini saglayan yaklagimlari
icermelidir. Bu programlarin gergeklesmesi i¢in Ogretmen adaylarinin
gereksinimleri kargilayacak bilgi ve becerilerle fakilteden mezun olmalari
gerekmektedir (Gursimsek 1998:25).

1996 yilinda UNESCO tarafindan duzenlenen konferansta, becerilerde
surekli olarak yeniden yapilanmanin gerektigi ve yeni bilginin olusturulmasindaki
katkilarindan dolayi, o6gretmenlerin yetigtirme programlarinda yapisallastirici
yaklasimin yer almasi gerektigi tartisiimistir (Gtiven 2001:2).

3.8. TURKIYE’'DE OGRETMEN EGITiMi &E

Ulkemizdeki 6gretmen yetistirme modelleri iki turlidir.  Egitim
fakultelerindeki mevcut bolumler 6gretmen yetistirmekte veya bazi bélimlerden
derece alan universite mezunlarina 1,5 yillik tezsiz yuksek lisans programlarina

devam ederek 6gretmen olmaktadir (Bayrak 1999:10).

Ulkemizde ogretmen vyetistirmeye 1924 yilinda 5 yillik ilkégretim
okullarinin agilmasiyla baslaniimistir. Daha sonra koy okullari igin egitmen
yetistirmek amaciyla Koy enstittleri kurulmustur. 1932 yilinda 6 yila ¢ikarilan
ogretmen yetistirme suresi, 1970-71 6gretim yilindan itibaren 7 yila ¢ikariimigtir.
Ogretmenler, ilkégretim, ortadgretim ve lise dgretmenliklerine yénelik olarak
yetistiriimiglerdir. 1974-75 ogretim yilinda ilkogretim okullarinin  bir kismi
kapatiimig, bir kismi da ogretmen lisesine donusturalmustar. Ayni yil ilk olarak
ogretmen yetismek Uzere iki yillik egitim enstitlleri agilmigtir (Baskan 2001:17;

Karagdzoglu ve Digerleri 1993; Egitim Fakdulteleri...1998:3-5).
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1972 yilinda ilkégretim okullari “Egitim Yiiksek Okullari” adi altinda diger
yuksek o6gretim kurumlari gibi Universite ¢atisi altina alinmistir. 1982 yilinda 17
adet olan egitim ylksek okullarinin sayisi 1990 yilinda 24’e ulagsmigtir. 1989
yihina kadar 2 yilhk egitim veren EQgitim Yliksek Okullari 1989-90 6gretim
yilindan itibaren 4 vyillik lisans egitimi vermeye baslamigtir. Egitim Yuksek
Okullari1992-93 yilindan itibaren sinif 6gretmenligi bolumud adiyla egitim
fakultelerinin bunyesine aktariimistir (Baskan 2001:17; Karag6zoglu ve Digerleri
1993; Egitim Fakulteleri...1998:5-7).

1970’li yillarda iki yillik egitim enstituleri 3 yila, 1978-79 6gretim yilinda 4
yila ¢ikarilmig, “Yiksek Ogretmen Okulu” adini almistir. Yiksek Ogretmen
Okulu'nda fizik, kimya, tarih, Turk dili ve edebiyati gibi alanlarda 6gretmeler
yetistirilmigtir. YUuksek ogretmen mezunlarinin statisu Universiteden mezun olan
Fen-edebiyat mezunlarina eg seviyeye getirilmigtir. S0z konusu okullar daha
sonra egitim fakulltelerine donusmus ve Universitelere baglanmistir (Baskan
2001:18; Karagdzoglu ve Digerleri 1993; Egitim Fakulteleri...1998:8-11).

Boylece Ulkemizdeki oOgretmen yetistrme misyonu Universitelere
verilmigtir.  1998-99 ogretim yilinda baglamak Uzere oOgretmen yetigtirme
programlarinin  yeniden diizenlenmesi YOK tarafindan vyapilmis, egitim
fakultelerinin sorunlarini gidermek amaciyla bir takim kararlar alinmistir. Ulkemiz
universitelerinde ogretmen yetistiren 66 adet Egitim Fakultesi bulunmaktadir
(Bkz.: Ek 1; Egitim Fakultesi...2003; Baskan 2001:16; Egitim
Fakdulteleri...1998:20).

YOK Baskanligi tarafindan egitim fakdltelerini yeniden yapilandirma
calismasi 1998-99 egitim-6gretim yilinda baslatiimigtir. Ulkenin ihtiyaglarini
karsilayacak nitelikte 6gretmenlerin yetistiriimesi hedeflenmektedir. YOK’ln ve
Dinya Bankasi Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme Projesinin ele aldig

kapsaminda en son etkinliklerden birisi de ogretmen egitiminde akreditasyon
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sisteminin olusturulmasidir. Bu amagla “Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi”

olusturulmustur (Egitim Fakulteleri...1998:26).

“Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi”, 1997 yilinda Yiiksekdgretim Kurulu
Genel Kurulu karariyla Egitim Fakultelerinde uygulanan programlari denetlemek,
degerlendirmek ve gelistirmek amaciyla kurulmustur. Komite'nin kurulmasini
takiben ogretmen yetistirme programlarindaki dersler ve igerikleri inceleye
alinmigtir. Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi tarafindan lisans diizeyinde
ogretmen yetistirme programi ve diger fakllte mezunlarindan égretmen olmak
isteyenlere egitim fakulteleri bunyesinde acgilan tezsiz yluksek lisans programi
gelistirilmigtir (Egitim Fakulteleri...1998:33-34).

lyi yetismis 6gretmenlerin vyeterlilik gostergelerinden biri de bilgi
teknolojilerinden yararlanabilme ve bilgi teknolojilerini 0gretme ve 6grenme
surecinde kullanabilmektir. Ozellikle bilgi teknolojilerini ders kapsaminda
kullanma, dersi drneklendirilerek gunlik yasamla iligskilendirme, égrencilerle iyi
iletisim kurma ve og@rencileri 6zel durumlara gore yonlendirme yeterlilik
gostergeleri arasinda yer alirken bilgi kaynaklarinin  kullanimi ve bilgi
okuryazarligr ile ilgili konularda yeterliik goOstergeleri arasinda yer

verilememektedir(Egitim Fakulteleri...1998).

Egitim sistemindeki en onemli temel sorun destek, bilgisayar, ara¢ ve
gereg degil, bilgi gaginin gerektirdigi bakis agisini yakalayabilmektir. Ulkemizde
her alanda gelismeler olurken, egitim sistemimiz bu gelismelere ayak
uyduramamis, egitim programlarinin igerigi, uygulanan yontemler ve o6gretim
ortamlarinda fazla bir yenilik getirilememistir (Memmedova ve Seferoglu
2002:3).

Bayrak’a (1999) gore, 6gretmenlik her toplumda profesyonel bir meslek
olarak ele alinmakta ve toplumsal statu zaman icinde dalgalanma

goOstermektedir. Turkiye’de oOgretmenlik meslegi son yillarda ciddi bir statd
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kaybina ugramigtir. Bunun nedenleri arasinda 6gretmen yetistirme sistemindeki

eksiklikler en basta gelmektedir.

Ulkemizde 6gretmen adaylarinin yetistirimesiyle ilgili YOK tarafindan
baslatilan yeniden yapilandirma galismalarini takiben 2000 yilinda Sekizinci Bes
Yilllk Kalkinma Plani kapsaminda Ozel ihtisas Komisyonu galismalarinda
“Ogretmen Yetistirme Alt Komisyonu” tarafindan dgretmen yetistirme konusu ele
alinmistir. Gelisen teknolojik ve bilgiye dayal toplumsal surecglerden Ulkemiz
egitim sistemi de etkilenmigtir. 2023 yilini hedefleyen kalkinma planinda egitim
sektoru yaklasiminda “6gretmen” onemli bir 6ge olarak yer almaktadir. 21.
yuzyilda egitimdeki paradigma degisiklikleri 6gretmen &gesini geleneksel

113 4

cercevesini genisletmekte ve “egitim uzmanlar” 6gesiyle birlikte dustnulmesi
gerekmektedir. Ogretmen yetistirmede sireg, Egitim Bilimleri gercevesinde

“egitim uzmanlar1” yetistirmeyle birlikte dugtunulmelidir (DPT 2000:39).

Ulkemizde 6gretmen vyetistiren egitim fakiltelerindeki ders programlari
incelendiginde bilgi okuryazarhigi adi altinda bilgi okuryazarhigi becerilerini
tumuna kapsayan bir dersin olmadigi gorulmektedir. Programda Yazili Anlatim,
S6zIU Anlatim, Gelisim ve Ogrenme, Bilgisayar, Ozel Ogrenme Yoéntemleri ve
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ve Arastirma Ydntemleri gibi
derslerin oldugu gérilmektedir. S6z konusu derslerde temel bilgisayar becerileri,
sozlu ve vyazili iletisim ve arastirma yontemleri Uzerinde durulmaktadir.
Birbirinden bagimsiz olarak verilen bu dersler bilgi okuryazarligi becerilerinin

ancak belli bir kismini kapsamaktadir.



90

4. BOLUM Le

OGRETMEN ADAYLARININ BiLGi OKURYAZARLIGI DUZEYLERI
UZERINE BiR GALISMA, BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Arastirma, Sakarya Universitesi Egitim Fakdltesi ilkdgretim Balimii
Turkge Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi I. ve Il. égretim son sinif
ogrencileri Uzerinde yuUrataimustir. Arastirma icin son sinif 6grencilerinin
secilme nedeni, mevcut ders programlarinin ogrencilerin bilgi okuryazarhgi
becerilerini gelistirmelerine katkisi bulunup bulunmadigini ve varsa eksik

becerileri belirlemektir.

Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin galismaya katilim orani Tablo
5’te verilmistir. Tablodan da gorulebilecegi gibi, s6z konusu bdlimlerde toplam
523 o6grenci bulunmaktadir. Bu o6grencilerin 436’s1 (%83’U) arastirmaya
katilmigtir. Bélimlere gore katilim orani %74 ile %95 arasinda degdismektedir.

Elde edilen sonuglara gore 6rneklemin evreni temsil ettigi soylenebilir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilim Orani

Bolum N n Katilim
orani

Okul Oncesi o
Ogretmenligi 102 96 % 94

Fen Bilgisi o
Ogretmenligi 98 69 % 70

Sinif Ogretmenligi 118 112 % 95
L Sosygl Bilgiler 102 83 o 81
Ogretmenligi

Tirkce Ogretmenligi 103 76 % 74

Toplam 523 436 % 83
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Aragtirmaya katilan 436 6grencinin 96's1 (%22) Okul Oncesi Ogretmenligi,
69'u (%16) Fen Bilgisi Ogretmenligi, 112’si (%26) Sinif Ogretmenligi, 83'U
(%19) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, 76’si (% 17) da Tirkge Ogretmenligi
Bolumlerindendir (bkz. Tablo 6).
Tablo 6: Deneklerin Bolumlere Gore Dagilimi

Bolim n %
L Okulm Oncesi 9% 22
Ogretmenligi
Fen Bilgisi
Ogretmenligi 69 16
Sinif Ogretmenligi 112 26
o Sos;_/?_l Bilgiler 83 19
Ogretmenligi
Turkge Ogretmenligi 76 17
Toplam 436 100,0
L
4. 1. ANKETIN HAZIRLANMASI e

Arastirma kapsaminda gereksinim duyulan verilerin toplanmasi amaciyla
bilgi okuryazarligi asamalari, bilgi okuryazarligi standartlari ve bilgi okuryazarlgi
programlari gdéz onune alinarak bir anket hazirlanmistir. Calismada temel
alinan bilgi okuryazarligi agsamalari; bilgi gereksiniminin tanimlanmasi, bilginin
aranmasil, elde edilmesi, kullaniimasi, iletiimesi ve surecin degerlendiriimesi

basamaklarini icermektedir.

Anket, s6z konusu asamalari temsil edecek sekilde hazirlanmis 35
madde/ifade icermekte ve U¢ boélimden olusmaktadir (Bkz.: Ek 2). Her
madde/ifade igin 6gretmen adaylarindan U¢ yanit vermeleri beklenmigtir. Birinci
bolumde oOgretmen adaylarindan ankette verilen ifadeleri dederlendirerek ilgili
konudaki zorlanma derecelerini belirtmeleri istenmigtir. Bu amacla 5’li Likert tipi
dlcek kullanilmistir.  Olgekte “cok zorlaniyorum= 1”, “zorlaniyorum= 27,

‘kararsizim= 3", “zorlanmiyorum= 4" ve “hi¢ zorlanmiyorum= 5" seklinde
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puanlama yapiimistir. Elde edilen ortalamalarin degerlendiriimesinde kullanilan
puan dagihmlari ise soyledir: 0-0.99 = ¢ok zorlantyorum; 1-1,99 = zorlaniyorum;

2-2,99 = kararsizim; 3-3,99 = zorlanmiyorum; 4-5 = hi¢ zorlanmiyorum;

ikinci bélimde dgretmen adaylarina ankette belirtilen bilgi okuryazarlig
becerileri ile ilgili egitim alip almadiklari sorulmus, bu asamayi evet (E) veya
hayir (H) seklinde yanitlamalari beklenmistir. Arastirmanin temel amaci durum
saptamasindan sonra Onerilerde bulunmak oldugu icin o6grencilere uglncu
asamada ayrica ilgili konuda egitim almak isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu
bolumde de o6grencilere evet (E) ve hayir (H) segenekleri sunulmustur. Sonug
olarak 6grencilerden her soruya U¢ yanit vermeleri beklenmistir. Anket sonuclari
da benzer sekilde U¢ bolim altinda degerlendirilecektir. Birinci bolimde
ogrencilerin s6z konusu durumlarla ilgili beceri duzeyleri, ikinci bolumde
ogretmen adaylarinin egitim sureglerinde bilgi okuryazarligi konusunda egitim
alip almadiklari ve Uguncu boélumde bu konularda egditim almak isteyip

istemedikleri Uzerinde durulacaktir.

Genis Olcekli calismaya baglamadan once bir pilot galisma yapilmistir.

4.2. PILOT CALISMA ors

Aragtirmada kullaniimak Uzere hazirlanan bilgi okuryazarhdi anketindeki
ifadelerin anlasilabilirligini, dgrencilerin seviyelerine uygunlugunu, uygulama
esnasinda ¢ikabilecek guglikleri belilemek amaciyla Sakarya Universitesi
llahiyat Fakiiltesi 3. ve 4. sinif 6grencileri tizerinde (80 dgrenci) bir pilot calisma
yuratilmas, pilot calisma sonucunda 15-20 dakikalik sdrenin anketin

doldurulmasi igin yeterli oldugu gértlmusttr (bkz. Tablo 7).
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Tablo 7: Deneklerin Siniflara Gore Dagilimi

Sinif n o,
3. Sinif 31 39
4. Sinif 49 61
Toplam 80 100

Bilgi okuryazarhgi anketi hazirlanirken mesleki terminoloji  kullanmamaya
0zen gosterilmis, uygulamada bir sorun ¢ikmadigi igin pilot ¢calisma sonucunda
sorularda degisiklige gidilmemigtir. Pilot c¢alismada yonlendirme yapilmis
olmasina ragmen sorularin genellikle birinci asamasini isaretleyen 6grencilerin
ikinci ve Uguncl asamalari isaretlemedikleri gorulmuagstir. Genis Olgekli
calismada sinifta ogrenciler arasinda gezilerek isaretleme eksigi bulanan
ogrencilerin  uyariimasinin  gerektigi sonucuna varilmistir. Pilot c¢alisma

sonucunda anketin guvenirlik katsayisi Alpha .89 olarak bulunmustur.

4.3. GENiS OLGEKLI CALISMA ce

Pilot calismada anket sorularinin 6grenciler tarafindan anlasiimasinda bir
sorun olmadiginin ve anketin guvenirlik katsayisinin yuksek oldugunun
saptanmasi sonucunda genis Olgekli galisma baslatilmigtir. Anket ¢alismasinin
ders saatinde ve ders sorumlusunun da bulundugu bir ortamda yapilmasi uygun
gOrulmustar. Bolumlerin  ders programlari incelenerek o6grenci katiliminin
nispeten yuksek oldugu tahmin edilen zorunlu dersler secilmis, ders
sorumlusuyla 6n goérigsme vyapilarak arastirmanin amaci hakkinda gerekli
aciklamalar yapilmistir. Pilot calismada yapilan yonlendirme anket ¢alismasinda

da yapilmistir.
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Anket caligmasindan elde edilen bulgularin sunulmasina gegmeden once
anket calismasinin yapildi§i Sakarya Universitesi Egitim Fakultesi’nin

Katuphanesi hakkinda kisaca bilgi verilmesinin faydal olacagi dusunualmustar.

4.3.1. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Kiitiiphanesi pexel

Sakarya Universitesi Egitim Fakdiltesi, Sakarya ili Hendek ilgesinde egitim
ve Ogretim vermektedir. Fakilte Kitiphanesi, Universite’nin  6gretim
elemanlarina, personeline ve ogrencilerine hizmet vermektedir. Kutuphane
calisanlari arasinda meslekten kutuphaneci yoktur. Calisan personelin
ogrencileri  yonlendirmek ve bilgilendirmek gibi hizmetleri veremedigi
bilinmektedir. Katiphane koleksiyonu kapali raf sistemiyle hizmete sunulmus
kitaplardan olugsmaktadir. Koleksiyonda bulunan yaklagik 3.000 kitabin kinyesi
kUtlphane otomasyon programinda kayithdir ve Merkez Kutiphane kayitlariyla
beraber web katalog Uzerinden taramaya aciktir. Kullanici katalog taramasini
kiitiphane disindan, o©rnegin Fakiilte internet Merkezindeki bilgisayarlari
kullanarak web Uzerinden kendisi yapabildigi gibi Kituphane iginde personelden
de isteyebilmektedir. Fakullte Kutuphanesi iginde kullanicilara agik terminal
bulunmamaktadir. Katalog taramasi sonucunda yer numarasi ve kunye bilgileri
saptanan kaynaklar kullaniciya personel tarafindan verilimektedir. Ogrenciler
gereksinim duyduklarinda Merkez Kutuphanede bulunan katalog tarama
bilgisayarlarindan da faydalanabilmektedirler. Ogrencilerin Universite’nin abone
oldugu veritabanlarina Merkez Kutuphane terminallerinden veya Kampus ve
Fakulltedeki internet merkezlerinde bulunan terminallerden erisim olanaklari da
vardir (Genel Bilgiler 2004).
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4.3.2. BULGULAR &E

4.3.2.1. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarli§i Beceri Diizeyleri RG]

Bilgi okuryazarhiginin asamalarini temsil eden ¢esitli etkinlikleri iceren 35
maddelik anketin birinci bolumunde yer alan Olgekten elde edilen veriler Tablo
8’de sunulmustur. Bu asamada o6grencilerden ilgili faaliyetleri gerceklestirme
derecelerini 5’li Likert tipi Olcek Uzerinde belirtmeleri istenmistir. Veriler
incelendiginde 35 maddenin 9'undan elde edilen ortalamalarin “kararsizim” (2-
2,99) ve diger 26’sindan elde edilen ortalamalarin “zorlanmiyorum” (3-3.99)
dilimini isaret ettigi gorulmektedir. Ogrencilerin higbir etkinlik igin “gok
zorlaniyorum”,  “zorlaniyorum” veya “hic  zorlanmiyorum” seceneklerini

isaretlemedikleri gorulmektedir.

Ogrencilerin “kararsiz” (2-2,99) olduklarini belirttikleri etkinlikler sunlardir:
Elektronik veritabanlarini segmek ve kullanmak; elektronik bilgi erisim
sistemlerindeki yonlendirmeleri anlamak ve uygulamak; bilgi gereksinimini
tanimlamak; web kaynaklarini (web Uzerindeki web sayfalari, elektronik dergiler,
ansiklopediler gibi) kullanmak; bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tur gibi
sinirlamalar yapmak, kavramlar arasindaki iligkileri belirlemek); kutuphane
katalogunu kullanmak; web kaynaklarini dederlendirmek (guncellik, guvenirlik,
dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan) ve bilginin iletiminde/sunumunda
uygun teknolojiyi (power point slaytlari gibi) kullanmak. —Ogrencilerin
zorlaniyorum,  zorlanmiyorum, ¢ok  zorlaniyorum, hi¢  zorlanmiyorum
kategorilerine sokmayip kararsiz olduklarini belirttikleri etkinliklerin daha c¢ok
bilgi okuryazarliginin bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi, bilginin aranmasi ve elde

edilmesi agamalariyla ilgili oldugu gorulmektedir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhig: Etkinliklerine Gére Ortalamalari

X ss
1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda 3.13] .97
2. Odev/Arastirma konusuna iligkin bilgi gereksinimimi tanimlamakta 2.96 ] 1.04
3. Odev/Aragtirma konusunu genigletmekte ve daraltmakta 3.10 ] 1.07
4. Gereksinim duydugum bilgiyi nasil ve nerede bulacagimi bilmekte 3.01]11.14
5. Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar kelimeleri) belirlemekte 3171112
6. Hangi tur bilgi kaynaginin bilgi gereksinimi icin daha uygun olduguna karar vermekte 3.27 ] .98
7. Farkl tirdeki bilgi kaynaklarini (ansiklopedi, dergi, rehber, yillik gibi ) kullanmakta 348 ) 1.1
8. Web kaynaklarini (elektronik dergiler, ansiklopediler, web sayfalari vb.) kullanmakta 2811 1.28
9. Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veritabanlarini segmekte ve kullanmakta 2431115
10. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta 3.23]11.30
11. E-bilgi erisim sistemlerindeki (veritabanlari) yonlendirici bilgileri anlamakta ve uygulamakta| 2.60 | 1.24
12. Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tir gibi sinirlamalar yapmakta 2791118
13. Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasindaki iligkileri (“ve, veya, degil” ile ) belirlemekte 2811117
14. Bilgi ararken basarisiz olursam farkli arama yaklagimlar denemekte 3.20 1 1.16
15. Kitiphane kataloglari kullanmakta 2.94 1 1.22
16. Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta 3.21]11.20
17. Diger kutiphaneleri kullanmakta 3.2811.19
18. Elde ettigim bilginin nitelik ve nicelik agisindan konuya uygunlugunu degerlendirmekte 3.48 | 1.04

19. Bilgiyi, giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan degerlendirmekte | 3.31 | 1.07

20. Web kaynaklarini guivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan degerlendirmekte | 2.93 | 1.16

21. Elde ettigim bilgi kaynagini okuyup temel fikrini belirlemekte 3.71] .94
22. Okudugum bilgi kaynaklari arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemekte 3.72 1 .89
23. Elde ettigim bilgiyi yorumlamakta 3.72 ] .88
24. Onceki bilgilerimle yeni elde ettigim bilgiyi iligkilendirmekte 3.81] .84
25. Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi s6zciiklerimle yeniden ifade etmekte 3.47 ] .96
26. Odev/arastirma yaparken cok sayida kaynagi bir arada kullanmakta 3.38 ] 1.09

27. Odevin béliimlerini (kapak, igindekiler, giris, gelisme, kaynakga, ekler, gibi) dizenlemekte | 3.65 | 1.07

28. Odev icinde hangi bilginin nereden alindigini géstermekte (génderme/atif, alinti yapma) 3.5211.05

29. Odevde/arastirmada kullandigim farkl tiirde kaynaklarin kaynakga bilgilerini hazirlamakta | 3.67 | .98

30. Odev/arastirma sonuglarimi sézlii olarak sunmakta 3.28 1 1.13
31. Arastirma sonuclarimi yazil olarak (6dev, rapor, makale, vb) sunmakta 3471110
32. Bilginin sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymakta 3211 1.1
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi (power point, word dosyasi) kullanmakta 2731 1.20
34. Yaptigim ddevleri/arastirmalar elestirmekte (gugclu ve zayif yénlerini tanimlamakta) 3471 .94
35. Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden ileriye yonelik dersler gikarmakta 3.45 1 .90
Toplam 3,23 | 1.09
e X : ortalama

ss: standat sapma

Ogrencilerin “zorlanmiyorum” (3-3,99) secenegini isaretledikleri etkinlikler
ise sunlardir: Mevcut Dbilgiyle yeni elde edilen bilgiyi iligkilendirmek;
Odev/arastirma konusu seg¢mek; konuyu genisletmek veya daraltmak; bilgiyi
nasil ve nerede bulacagini bilmek; anahtar kelimeleri belirlemek; hangi tur bilgi
kaynaginin hangi tur bilgi gereksinimi icin daha uygun olduguna karar vermek;
farkh tlrdeki bilgi kaynaklarini kullanmak; web arama motorlarini kullanmak; bilgi

ararken farkh arama yaklasimlari denemek; katalogda sunulan kiinye bilgilerini
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anlamak; baska kutuphaneleri kullanmak; elde edilen bilginin nitelik ve nicelik
acgisindan konuya uygunlugunu degerlendirmek; bilgiyi, guncellik, guvenirlik,
dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan degerlendirmek; bilgi kaynaginda
aktarilan temel fikri belirlemek; bilgi kaynaklari arasindaki benzer ve farkh
noktalari belirlemek; bilgiyi yorumlamak; bilgiyi yeniden ifade etmek; ¢cok sayida
kaynag! bir arada kullanmak; O0dev/arastirma raporu bolumlerini duzenlemek;
gonderme/atif yapmak; kaynakc¢a hazirlamak; s6zli sunum yapmak; yazih
sunum yapmak; bilgi sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymak;
kendi calismalarini (6devleri/arastirmalari) elestirmek; bilgi ile ilgili faaliyetlerden

ileriye yonelik dersler ¢cikarmak.

Ogretmen adaylarinin zorlanmadiklarini belirttikleri etkinliklerin bilginin
kullaniimasi ve iletilmesi agamalariyla ilgili oldugu gorulmektedir. Bu asama bilgi
kaynaklarinin  degerlendirilmesi, bilginin analizi, sentezi, yorumlanmasi,
Ozetlenmesi, yeniden ifade edilmesi ve duzenlenmesi ile ilgili etkinlikleri

kapsamaktadir.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan olusturulan Ogretmen Yetistirme Milli
Komitesi'nin galigmalarinin sonucunda Ulkemizde 6gretmen yetistiren egitim
faklltelerinin mufredatlari birlestiriimis ve 1998 yilindan itibaren tim egitim
faklltelerinde ortak mufredat uygulanmaya baslanmistir. Bilgi okuryazarhiginin
s6z konusu ortak mufredatin kapsaminda bir ders olarak yer almadigi bilinmekte
ancak eldeki bulgular mufredatin bazi bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelismesine katkida bulundugunu ortaya koymaktadir (Egitim Fakulteleri 1998:
26).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilgi okuryazarhgdi becerileriyle ilgili
ortalamalari bdlumleri dikkate alinarak da incelenmistir (bkz. Tablo 9). Okul
Oncesi Ogretmenligi Bolimi  dgrencilerinin  “kararsiz” (2-2,99) secenegini
isaretledikleri etkinlikler sunlardir: indeksleri ve elektronik veritabanlarini segmek
ve kullanmak; elektronik bilgi erisim sistemlerindeki yonlendirici bilgileri anlamak

ve uygulamak; bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tar gibi sinirlamalar
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yapmak, kavramlar arasindaki iligkileri gostermek); bilginin sunumunda uygun
teknolojiyi kullanmak; web kaynaklarini kullanmak; kutiphane katalogunu
kullanmak. Sonug olarak, Okul Oncesi Ogretmenligi BSlimi 6grencilerinin bilgi
erisim asamasiyla ilgili etkinliklerde “kararsiz” olduklarini sdyleyebiliriz. Fakulte
kUtiphanesindeki kosullarin (Kutiphane icinden katalogun taranamamasi,
Katiphanenin kapali raf sistemiyle calismasi, veritabani, internet ve web
kaynaklarina ulagsmak icin gerekli altyapt ve donanimin Kutuphane'de
bulunmamasi, s6z konusu erisim araglarinin kullanimini 6gdretecek bir
kUtiphanecinin olmamasi) ilgili becerilerin gelismesini olumsuz yénde etkiledigi
dusindlebilir. Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimi 6grencileri diger tim etkinlikler
icin “zorlanmiyorum” segenegini isaretlemistir. Ogrencilerin kendilerini tam yeterli
gordukleri (hi¢ zorlanmiyorum) ve zorlandiklarini veya ¢ok zorlandiklarini ifade
ettikleri etkinlik bulunmamaktadir (bkz. Tablo 9). Okul Oncesi Ogretmenligi
Bolumu ogrencileri ile ilgili bulgularin genel bulgulardan ¢ok farkl olmadiklari

goOrulmektedir.

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolumu o6grencilerinin yanitlar incelendiginde
diger bolumlerden bazi konularda farkliliklar gosterdikleri gortlmektedir. Fen
Bilgisi Ogretmenligi BSlumi 6grencilerinin kararsiz olduklari etkinlikler sunlardir:
indeksleri ve elektronik veritabanlarini secmek ve kullanmak; édev/arastirma
konusunu sec¢mek, konuyu genigsletmek ve daraltmak; bilgi gereksinimini
tanimlamak; bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek; web kaynaklarini
kullanmak; elektronik bilgi erigsim sistemlerindeki yonlendirici bilgileri anlamak ve
uygulamak; bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tur gibi sinirlamalar yapmak,
kavramlar arasi iligkileri Boole mantigini kullanarak belirtmek); web kaynaklarini
guncellik, gtvenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan degerlendirmek
(bkz. Tablo 9).

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimi dgrencilerinin diger bélimlerden
farkli olarak arastirma konusunu belirlemek ve arastirma konusunu
sinirlandirmak konularinda da “kararsiz” segenegine yoneldikleri gorulmektedir.

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimi ogrencileri yukarida sayilanlar diginda kalan
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etkinliklerde zorlanmadiklarini  belirtmislerdir. Ogrencilerin  zorlanmadiklari
konular bilginin kullaniimasi, degerlendirilmesi, iletimi, dizenlenmesi asamalari
ile iligkilidir ve diger bolumlerle benzerlikler gostermektedir. Ancak diger
boliimlerden farkli olarak Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimi 6grencilerinin bilginin
sunumunda uygun teknolojiyi (power point gibi) kullanmak konusunda da
zorlanmadiklarini  belirttikleri goérlmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimii
ogrencilerinin alanlari geregdi bilgisayar ve o6gretim teknolojileri konularina daha

yatkin olduklari disinulebilir.

Sinif Ogretmenligi Bolimi dgrencilerine gelince, 6grencilerin  “kararsiz”
(2-2,99) kaldiklari secenekler soyle siralanabilir: indeksleri ve elektronik
veritabanlarini segmek ve kullanmak; bilginin iletiminde/sunumunda uygun
teknolojiyi kullanmak. Ogrencilerin sadece belirtilen iki etkinlikte kararsiz
kaldiklari ve diger bolumlerin 6grencilerine gore bilgi okuryazarligi becerilerinde
daha yiiksek ortalamalar tutturduklari gorilmektedir. Ogrenciler, diger bolim
ogrencilerinin kararsiz olduklari kutiphane kataloglarini kullanmak, bilgisayarla
bilgi ararken tarih, dil gibi sinirlamalar yapmak ve kavramlar arasi iligkileri
gostermek, web kaynaklari ve elektronik veritabanlarini kullanmak, web
kaynaklarini degerlendirmek gibi etkinliklerde zorlanmadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin kaynakca hazirlamak ve &dev boliimlerini diizenlemekle ilgili iki

etkinlikte ise hi¢ zorlanmadiklarini belirttikleri gorulmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Balimi dgrencilerinin “kararsiz” olduklarini
belirtikleri etkinlikler ise sunlardir: indeksleri ve elektronik veritabanlarini secmek
ve kullanmak; bilginin iletiminde/sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak;
elektronik bilgi erigsim sistemlerindeki yonlendirici bilgileri anlamak ve uygulamak;
web kaynaklarini kullanmak; bilgisayarla bilgi ararken kullanilan teknikler; bilgi

gereksinimini tanimlamak ve web kaynaklarini degerlendirmek (bkz. Tablo 9).

Ogrenciler  yukarida  sayilanlarin ~ disinda  kalan  etkinliklerde
zorlanmadiklarini belirtmiglerdir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerinin ddev

konusuna iligkin bilgi gereksinimi tanimlamak, web kaynaklarini kullanmak,
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veritabanlari ve indeksleri kullanmak, elektronik bilgi erisim sistemlerindeki
yonlendirici bilgileri anlamak ve uygulamak, bilgisayarla bilgi aramak,
bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasi iligkileri kurmak, kutiphane
kataloglarini kullanmak, web kaynaklarini degerlendirmek konularinda Okul
Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Tirkge Ogretmenligi Bolimi

ogrencileriyle benzerlik gosterdikleri gorulmektedir.

Tirkce Ogretmenligi Bélimi dgrencilerinin ise indeksleri ve elektronik
veritabanlarini secmek ve kullanmak; elektronik bilgi erisim sistemlerindeki
(veritabanlari, arama motorlari, vb) yonlendirici bilgileri anlamak ve uygulamak;
bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak; bilgisayarla bilgi ararken
kavramlar arasinda iligkileri gostermek amaciyla Boole isleglerini kullanmak;
bilgi gereksinimini tanimlamak; o6dev/arastirma konusunu genigletmek ve
daraltmak; bilginin iletiminde/sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak; bilgiyi
nasil ve nerede bulacagini bilmek; web arama motorlarini kullanmak; kutuphane
kataloglarini kullanmak; katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamak; web
kaynaklarini guncellik, guvenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan
degerlendirmek; bilgi ararken farkli arama yaklasimlari denemek gibi
etkinliklerde “kararsiz” (2-2,99) olduklarini belirtikleri gorulmektedir. Turkce
Ogretmenligi BoIimi dgrencilerinin diger bélim oégrencilerine gore daha fazla

etkinlikte kararsizlik dizeyini isaretledikleri gértlmektedir.

Ogrencilerin  bilgiyi  yorumlamak; mevcut bilgiyle yeni bilgiyi
iliskilendirmek; kaynagin ana fikrini ¢ikarmak; kaynaklar arasindaki benzer ve
farkh noktalari belirlemek; bilgiyi yeniden ifade etmek; ¢ok sayida kaynagi bir
arada kullanmak; odevin bolumlerini duzenlemek; Dbilginin  kaynagina
gonderme/atif yapmak; kaynakg¢a hazirlamak; s6zlu ve yazili sunum yapmak;
bilgi sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymak gibi etkinliklerde
zorlanmadiklari  gorilmektedir.  Ogrencilerin  bilginin  analizi, sentezi,
yorumlanmasi, duzenlenmesi ve sunumu agamalari ile ilgili etkinliklerde

zorlanmamalari mufredatlarina baglanabilir.
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Sonu¢ olarak, o&grencilerin bilgi okuryazarligi becerileri acisindan
bakildiginda boélumler arasinda benzerlikler kadar farkhhklarin da oldugu
gorulmektedir. Ornegin, Sinif Ogretmenligi Bolumi dgrencilerinin, Okul Oncesi,
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tirkge Ogretmenligi Bélimi ogdrencilerinin
“kararsiz” olduklari bazi etkinliklerde (bilgi gereksinimini tanimlamak, web
kaynaklarini kullanmak, elektronik bilgi erigsim sistemlerindeki yonlendirici bilgileri
anlamak ve uygulamak, bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasi iligkileri
kurmak, katalog kullanmak, katalogdaki kinye bilgilerini anlamak, web
kaynaklarini de@erlendirmek) zorlanmadiklari gorilmektedir. Fen Bilgisi
Ogretmenligi 6grencilerinin ise diger 6grencilerin zorlanmadiklarini belirtikleri
bazi konularda kararsiz olduklari gorulmektedir. EQgitim Fakultesindeki
bdlimlerin 6gretim programlarinda o6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin

gelismesine katkida bulunabilecek “Yazili Anlatim”, S6zlG Anlatim”, “Bilgisayar”,

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme”, “Gelisim ve Ogrenme” ve “Ozel
Ogretim Yéntemleri” gibi dersler bulunmaktadir (Sakarya Universitesi...2004;
Bkz.: Ek-3). Bolumler arasi bilgi okuryazarhigi duzeylerindeki benzerliklerin ortak
programa bagh s6z konusu derslerden, farkliliklarin ise bazi bélimlerde verilen
ancak diger bolumlerde verilmeyen (Arastirma Yontemleri gibi) derslerden
kaynaklandigi  dusunulebilir.  Bolum  ogrencilerinin  bilgi  okuryazarhgi
duzeylerindeki farkliliklarin 6grencilerin yuksek o6gretim oncesinde aldiklar
egitim, ilgi alanlari, kisisel c¢alismalari gibi etkenlerden kaynaklandigi

soylenebilir.
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Tablo 9: Deneklerin Bilgi Okuryazarhg: Etkinlikleri ile ilgili Ortalamalarinin Béliimlere Gore

Dagilimi
Etkinlikler 1 Oku! Oncesi | Fen Bilgisi Ogrt. | Sinif Ogrt. Sosyal  Bilgiler | Tiirkge Ogrt.
Ogrt. Ogrt.
X ss X ss X ss X ss X ss

1. 3.36 .95 2.73 .90 3.35 .94 3.12 .97 3.14 1.00
2. 2.96 1.17 2.94 .97 3.17 1.01 2.81 1.03 2.92 .99
3. 3.33 1.09 2.85 1.05 3.27 1.04 3.13 1.14 2.92 .97
4. 2.99 1.21 2.82 1.1 3.33 1.02 3.07 1.13 2.84 1.19
5. 3.06 1.22 3.10 1.07 3.36 1.07 3.21 1.07 3.12 1.15
6. 3.39 .90 3.17 .98 3.44 .94 3.18 1.07 3.17 1.03
7. 3.44 1.23 3.40 1.1 3.78 1.03 3.47 1.12 3.31 1.07
8. 2.68 1.24 2.93 1.23 3.15 1.28 2.54 1.27 2.75 1.30
9. 2.35 1.18 2.55 1.09 2.79 1.2 219 1.11 2.27 1.07
10. 3.27 1.24 3.35 1.26 3.48 1.28 3.16 1.36 2.89 1.32
11. 2.38 1.25 2.78 1.19 3.02 1.3 2.45 1.12 2.37 1.15
12. 2.59 1.20 2.76 1.02 3.19 1.2 2.65 1.13 2.76 1.20
13. 2.59 1.14 2.79 1.05 3.38 1.1 2.61 1.23 2.68 1.09
14. 3.41 1.22 2.93 1.05 3.75 1.06 3.10 1.02 2.81 1.17
15. 2.87 1.13 2.78 1.15 3.19 1.3 2.97 1.32 2.89 1.17
16. 3.12 1.2 3.19 1.27 3.49 1.17 3.29 1.18 2.96 1.19
17. 2.96 1.24 3.28 1.15 3.61 1.09 3.36 1.19 3.19 1.22
18. 3.59 1.09 3.27 .93 3.59 .99 3.57 1.13 3.38 1.04
19. 3.26 1.07 3.16 1.00 3.47 1.07 3.29 1.16 3.37 1.05
20. 2.88 1.20 2.85 1.07 3.13 1.06 2.89 1.20 29 1.28
21. 3.58 1.14 3.59 913 3.92 .84 3.78 .816 3.68 .96
22. 3.75 .96 3.58 .96 3.91 .80 3.69 .923 3.67 .83
23. 3.76 .82 3.45 .88 3.86 .82 3.78 .95 3.75 918
24. 3.89 .75 3.69 .98 3.87 .75 3.86 .88 3.74 .92
25. 3.63 .88 3.28 1.03 3.54 .10 3.44 1.08 3.46 .93
26. 3.29 1.21 3.12 1.19 3.58 1.06 3.53 1.00 3.38 1.00
27. 3.79 1.06 3.29 1.15 4.00 .83 3.58 1.12 3.59 1.11
28. 3.59 .99 3.27 1.13 3.77 .96 3.29 1.12 3.68 .96
29. 3.63 .90 3.49 1.13 4.05 .78 3.60 1.09 3.58 .95
30. 3.06 1.22 3.34 1.1 3.33 1.11 3.46 1.12 3.21 1.11
31. 3.39 1.17 3.16 1.12 3.68 .99 3.55 1.12 3.57 1.11
32. 3.35 1.10 3.17 1.12 3.35 1.06 3.13 1.16 3.05 1.14
33. 2.63 1.15 3.38 1.14 2.93 1.16 2.22 1.08 2.57 1.2
34. 3.37 97 3.56 .88 3.58 .84 3.33 .99 3.15 .99
35. 3.35 .96 3.42 .88 3.57 .88 3.41 .90 3.50 .93

Toplam 3.21 1.1 3.16 1.05 3.48 1.01 3.19 1.1 3.14 1.07

«o X : ortalama

ss: standart sapma

Bolumler arasindaki farkliliklarin istatistiksel agidan anlaml olup olmadigi

da arastinlmis, bu amagla tek yonli varyans analizi (One-Way ANOVA) ve
Tukey HSD testi
(Buyukoztiurk 2002: 47; George ve Mallery 2001: 131-140; bkz. Tablo 10).

Varyans analizi sonucunda, p-de@erleri 0.05'den buyuk olan 14 etkinlikte (bilgi

kullanilmis,

anlamhhk duzeyi

p<0.05 olarak alinmistir

gereksinimini tanimlamak; anahtar kelimeleri belirlemek; uygun bilgi kaynagini

secmek; bilgi arama stratejisini gozden gecirmek; bilginin nitelik ve nicelik
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acisindan konuya uygunlugunu degerlendirmek; bilgiyi guncellik, guvenirlik
acisindan degerlendirmek; web kaynaklarini degerlendirmek; kaynagin ana
fikrini belirlemek; bilgi kaynaklari arasindaki farklliklari belirlemek; var olan
bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirmek; bilgiyi yeniden ifade etmek; s6zli sunum
yapmak; bilgi sunumunda sinirlamalara uymak; bilgi arama surecini
degerlendirmek) o6grencilerin zorlanma diuzeylerinde bolumler arasinda anlaml
bir farkin olmadigr gérulmuagstur (bkz.: Tablo 10). P degeri 0.05'den kuguk olan
diger etkinliklerde ise bélumler arasi farkin anlamh oldugu kabul edilmistir. Hangi
etkinliklerde hangi bolumler arasindaki farkin anlamli oldugunu belirlemek icin

kullanilan Tukey HSD testinin sonuglari Tablo 11°de sunulmustur.

Yapilan analizler sonucunda "arastirma konusunu belirlemek” etkinliginde
zorlanma duizeyi agisindan Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolimi dgrencileri ile Okul
Oncesi ve Sinif Ogretmenligi Bolumleri 6Jrencileri arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Bagka bir ifade ile, Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimii
dgrencileri ile Sinif Ogretmenligi BéIimi dgrencileri ilgili etkinlikte Fen Bilgisi

Bolumu 6grencilerine gore daha az zorlanmaktadir.

Arastirma konusunun sinirlandiriimasi etkinliginde Okul Oncesi
Ogretmenligi Bolimi égrencileri ile Fen Bilgisi ve Tirkge Ogretmenligi Bollimii
ogrencileri arasindaki fark anlamh bulunmustur. Baska bir ifadeyle, Fen Bilgisi ve
Tirkge Ogretmenligi Boluma d6grencileri bu konuda Okul Oncesi Ogretmenligi

Bolumu dgrencilerinden daha fazla zorlanmaktadir.
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Tablo 10 : Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi Becerileri Konusunda Béliimler

Arasi Farkliliklarin Anlamlihigi

Etkinlikler F p

1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda 6,244
2. Odev/Aragtirma konusuna iligkin bilgi gereksinimimi tanimlamakta 1,654 ,160
3. Odev/Arastirma konusunu genisletmekte ve daraltmakta 3,987 '
4. Gereksinim duydugum bilgiyi nasil ve nerede bulacagimi bilmekte 3,488 -:
5. Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar kelimeleri) belirlemekte 1,344 ,253
6. Hangi tir bilgi kaynaginin bilgi gereksinimi icin daha uygun olduguna karar vermekte 1,686 ,152
7. Farkli turdeki bilgi kaynaklarini_(ansiklopedi, dergi, rehber, yillik gibi ) kullanmakta 2,556 .:
8. Web kaynaklarini (elektronik dergiler, ansiklopediler, web sayfalari vb.) kullanmakta 3,836
9. Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veritabanlarini segmekte ve kullanmakta #,596 .E
10. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta 2,613
11. E-bilgi erisim sistemlerindeki (veritabanlari) yonlendirici bilgileri anlamakta ve

uygulamakta 6.216 000
12. Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tir gibi sinirlamalar yapmakta 4,523 ,001 |
13. Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasindaki iligkileri (“ve, veya, degil” ile ) belirlemekte 9,569 .E
14. Bilgi ararken basarisiz olursam farkli arama yaklagimlar denemekte 10,819
15. Kitiphane kataloglari kullanmakta 1,611 171
16. Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta 2,761
17. Diger kittuphaneleri kullanmakta 4,165

18. Elde ettigim bilginin nitelik ve nicelik agisindan konuya uygunlugunu degerlendirmekte 1,451 ,216

19. Bilgiyi, giincellik, glivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan degerlendirmekte (1,134 ,340

20. Web kaynaklarini guivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan

- . 1.139 ,337
degerlendirmekte
21. Elde ettigim bilgi kaynagini okuyup temel fikrini belirlemekte 2,077 ,083
22. Okudugum bilgi kaynaklari arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemekte 2,231 ,065
23. Elde ettigim bilgiyi yorumlamakta 2,536 | |0 |
24. Onceki bilgilerimle yeni elde ettigim bilgiyi iligkilendirmekte 1,032 ,390
25. Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi s6zcliklerimle yeniden ifade etmekte 1,488 ,205
26. Odev/arastirma yaparken cok sayida kaynag bir arada kullanmakta 2417 | | |
27.d9devm bélimlerini (kapak, igindekiler, giris, gelisme, kaynakga, ekler, gibi) 6.705 -
Uzenlemekte
28. Odev iginde hangi bilginin nereden alindigini géstermekte (génderme/atif, alinti yapma) #4.254 -:
29. Odevde/aragtirmada kullandigim farkl tirde kaynaklarin kaynakga bilgilerini 6.156 1000
hazirlamakta '
30. Odev/arastirma sonugclarimi sézlii olarak sunmakta 1.345 ,252
31. Arastirma sonuglarimi yazili olarak (6dev, rapor, makale, vb) sunmakta 2.773 -:
32. Bilginin sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymakta 1.592 175
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmakta (power point, word dosyasi) 10.643 .:
34. Yaptigim ddevleri/arastirmalar elestirmekte (gugli ve zayif yonlerini tanimlamakta) 3.076
35. Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden ileriye yonelik dersler gikarmakta 1.010 ,402

&6

Gereksinim duyulan bilginin nasil ve nereden bulunacagini bilmek
etkinliginde Sinif Ogretmenligi Bolimi 6grencilerinin Fen Bilgisi ve Tlrkce
Ogretmenligi Bolumleri égrencilerinden; farkli tirde bilgi kaynaklarini kullanmak
konusunda Sinif  Ogretmenligi  Bolimi  6grencilerinin - Tirkge  BolUm
dgrencilerinden; web kaynaklarini kullanmak konusunda Sinif Ogretmenligi
Bolumi dgrencilerinin Sosyal Bilgiler ve Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimlerinin

ogrencilerinden; indeksler ve veritabanlarini kullanmak konusunda yine Sinif
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Ogretmenligi Bolimiu dgrencilerinin Sosyal Bilgiler, Tirkce ve Okul Oncesi

Ogretmenligi Bolimleri 6grencilerinden daha az zorlandiklari goriilmektedir.

internet arama motorlarinin  kullaniminda Sinif Ogretmenligi  Bélimii
ogrencileri ile Tirkgce Ogretmenligi  Bolumi  6grencileri  arasinda  Sinif
Ogretmenligi Bolimu dgrencilerinin lehine; elektronik bilgi erigsim sistemlerindeki
yonlendirici bilgileri anlamak ve uygulamak konusunda Sinif Ogretmenligi
Bolimi 6grencileri ile Okul Oncesi, Tirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolumlerinin dgrencileri arasinda yine Sinif Ogretmenligi Bolimi égrencilerinin
lehine fark bulunmustur. Bilgisayarla bilgi ararken dil, tar sinirlamalari yapmak
konusunda Sinif Ogretmenligi Bolimi 6grencileri ile Okul Oncesi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Bolimleri égrencileri arasinda; bilgisayarla bilgi ararken
kavramlar arasi iliskileri kurmak (Boole isleclerini kullanmak) konusunda Sinif
Ogretmenligi  Bolimi  6grencileriyle tim diger ogrenciler arasinda Sinif

Ogretmenligi Bolimi égrencilerinin lehine fark oldugu saptanmistir.

Farkli arama stratejileri denemek konusunda Turkge, Sosyal ve Fen
Bilgileri Ogretmenligi  Bolimleri 6grenciler ile  Sinif  Ogretmenligi  BoIGmU
ogrencileri arasinda Sinif Ogretmenligi Bolimiinin lehine, ayni konuda Tirkge
Ogretmenligi Boliimii ile Okul Oncesi Ogretmenligi Bélimii arasinda Okul Oncesi
Ogretmenligi Bolimi lehine; katalogda sunulan kiinye bilgilerini anlamak
konusunda Turkge Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenligi Bolimleri arasinda Sinif
Ogretmenligi Bolimuniin lehine; diger kitiphaneleri kullanmak konusunda Okul
Oncesi Ogretmenligi Bolimi 6grencileri ile Sinif Ogretmenligi Bolimi égrencileri
arasinda Sinif Ogretmenligi Bolimu lehine; bilgiyi yorumlamak etkinliginde Fen
Bilgisi Ogretmenligi Bolumi ile Sinif Ogretmenligi Bolimi arasinda Sinif
Ogretmenligi BoIim{ lehine; cok sayida kaynagi bir arada kullanmak
konusunda yine Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenligi Bolimi arasinda

Sinif Ogretmenligi Bélimiiniin lehine fark bulunmustur.
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Odev bolimlerini diizenlemek konusunda Sinif Ogretmenligi BoIUmu ile
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tirkge Ogretmenligi Bolimleri arasinda Sinif
Ogretmenliginin lehine, ayni konuda Fen Bilgisi Ogretmenligi ile Okul Oncesi
Ogretmenligi arasinda Okul Oncesi Ogretmenliginin lehine; bilginin kaynagina
génderme/atif yapmak konusunda Sinif Ogretmenligi Béliumu ile Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda Sinif Ogretmenliginin lehine; kaynakga
hazirlamak konusunda Sinif Ogretmenligi ile tim diger bélimler arasinda Sinif
Ogretmenliginin  lehine; yazili sunum yapmak konusunda Fen Bilgileri
Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenligi arasinda Sinif Ogretmenligi lehine; bilgi
sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak konusunda Fen Bilgisi Ogretmenligi ile
Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler ve Tirkge Ogretmenligi Bélimleri arasinda Fen
Bilgileri Ogretmenligi lehine, ayni konuda Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi arasinda Sinif Ogretmenligi lehine; 6grencinin yaptigi 6devleri
elestirmesi konusunda Sinif Ogretmenligi ile Tirkge Ogretmenligi Bolumleri

arasinda birincinin lehine fark bulunmustur.

Sonug¢ olarak, arastirmada ele alinan bilgi okuryazarligi etkinlikleri
kapsaminda Tirkge Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bélimlerinin
ogrencileri higbir etkinlikte; Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri 1 etkinlikte; Okul
Oncesi Ogretmenligi 6grencileri 4 etkinlikte; Sinif Ogretmenligi 6grencileri ise 20
etkinlikte diger boélimlerin dgrencilerinden (tamamindan veya bir kismindan)
olumlu ydnde faklihk gdstermistir. Buradan Sinif Ogretmenligi  Bolimu
ogrencilerinin bilgi okuryazarligi duzeylerinin diger bolumlerin 6grencilerinden
daha ylksek oldugu; buna karsilik Tirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Fen Bilgileri Ogretmenligi Bolimleri dgrencilerinin  bilgi
okuryazarligi duzeylerinin diger bolumlerin ogrencilerine oranla daha duguk

oldugu sonucu cikarilabilir.
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Duzeyleri Agisindan Boliimler Arasi Farkliliklar (Tukey HSD Testi)
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Ogrencilerin Bilgi Okuryazarh@ Etkinliklerinde Zorlanma

Etkinlikler Okul Oncesi Fen Bil. Sinif Sosyal Turkge
Ogrt. Ogrt. Ogrt. Bil. Ogrt. | Ogrt.
1. Arastirma Okul 6. Ogrt. -0,6255* | -0,0164 | -0,3405 | -0,3383
konusunu Fen B.Ogrt. 0,6255* 0,6091* | 0,2850 0,2872
belirlemek Sinif Ogrt. 0,0164 -0,6091* -0,3241 | -0,3219
Sosyal B. Ogrt. 0,3405 -0,2850 | 0,3241 0,0022
Tiirkge Ogrt. 0,3383 -0,2872 10,3219 | -0,0022
3. Arastirma Okul 6. Ogrt. -0,5217* |-0,0833 | -0,2369 | -0,4781
konusunu Fen B. Ogrt. 0,5217* 0,4384 | 0,2848 0,0437
sinirlandirmak Sinif Ogrt. 0,0833 -0,4384 -0,1536 -0,3947
Sosyal B. Ogrt. 0,2369 -0,2848 | 0,1536 -0,2411
Tiirkge Ogrt. 0,4781* -0,0437 10,3947 | 0,2411
4. Bilginin nasilve | Okul. ©. Ogrt. -0,2649 |0,3140 | 0,0827 -0,1475
nerede Fen B. Ogrt. 0,2649 0,5789* | 0,3477 0,1175
bulunacagini Sinif Ogrt. -0,3140 -0,5789* -0,2313 -0,4615
bilmek Sosyal B. Ogrt. -0,0827 -0,3477 | 0,2313 -0,2302
Tiirkge Ogrt. 0,1475 -0,1175 | 0,4615* | 0,2302
Okul ©. Ogrt. -0,0399 |0,3423 | 0,0412 -0,1272
7. Farkli tiirde bilgi | Fen B. Ogrt. 0,0399 0,3821 0,0810 -0,0873
kaynaklarini Sinif Ogrt. -0,3423 -0,3821 -0,3011 | -0,4695
kullanmak Sosyal B. Ogrt. -0,0412 -0,0810 | 0,3011 -0,1684
Tiirkge Ogrt. 0,1272 0,0873 0,4695* | 0,1684
Okul 0. Ogrt. 0,2215 0,4926* | -0,1590 | 0,0334
8. Web kaynaklarini Fen B. pgn. -0,2215 0,2711 -0,3805 | -0,1880
Kullanmak Sinif Ogrt. -0,4926 -0,2711 -0,6516* | -0,4591
Sosyal B. Ogrt. 0,1590 0,3805 0,6516* 0,1925
Tiirkge Ogrt. -0,0334 0,1880 0,4591 -0,1925
9. indeks ve Okul ©. Ogrt. 0,1988 0,4628* | -0,1422 | -0,0861
veritabanlari Fen B. Ogrt. -0,1988 0,2640 | -0,3410 | -0,2849
segmek ve Sinif Ogrt. -0,4628 -0,2640 -0,6050 | -0,5489*
kullanmak Sosyal B. Ogrt. 0,1422 0,3410 0,6050* 0,0561
Tiirkge Ogrt. 0,0861 0,2849 0,5489* | -0,0561
10. Web arama Okul ©. Ogrt. 0,0833 0,2143 | -0,1054 | -0,3816
motorlarini Fen B. Ogrt. -0,0833 0,1310 -0,1888 -0,4649
kullanmak Sinif Ogrt. -0,2143 -0,1310 -0,3197 | -0,5959*
Sosyal B. Ogrt. 0,1054 0,1888 0,3197 -0,2762
Tiirkge Ogrt. 0,3816 0,4649 0,5959* | 0,2762
11. Elektronik bilgi | Okul O. Ogrt. 0,4389 0,6830* | 0,0659 0,0115
erisim Fen B. Ogrt. -0,4389 0,2442 -0,3730 -0,4273
sistemlerindeki Sinif Ogrt. -0,6830* -0,2442 -0,6171* | -0,6715
yonlendirici bilgileri | Sosyal B. Ogrt. -0,0659 0,3730 0,6171* -0,0544
uygulamak Tiirkge Ogrt. -0,0115 0,4273 0,6715* | 0,0544
12. Bilgisayarla bilgi | Okul O. Ogrt. 0,1309 0,5938* | 0,0207 0,1431
ararken dil ve tir Fen B. Ogrt. -0,1309 0,4629 | -0,1102 | 0,0122
sinirlamalari Sinif Ogrt. -0,5938* -0,4629 -0,5730* | -0,4507
yapmak Sosyal B. Ogrt. -0,0207 0,1102 0,5730* 0,1224
Tiirkge Ogrt. -0,1431 -0,0122 | 0,4507 | -0,1224
13. Bilgisayarla bilgi | Okul O. Ogrt. 0,2120 0,8244* | 0,0126 0,1294
ararken kavramlar Fen B. Ogrt. -0,2120 0,6124 * | -0,1994 -0,0826
arasi iligkileri Sinif Ogrt. -0,8244* -0,6124* -0,8119* | -0,6950*
kurmak Sosyal B. Ogrt. -0,0126 0,1994 0,8119* 0,1168
Tiirkge Ogrt. -0,1294 0,0826 0,6950* | -0,1168




108

14. Farkl arama Okul O. Ogrt. -0,4805 0,3318 -0,3164 -0,6014*

stratejileri denemek | Fen B. Ogrt. 0,4805 0,8124* 0,1641 -0,1209
Sinif Ogrt. -0,3318 -0,8124* -0,6482* | -0,9333
Sosyal B. Ogrt. 0,3164 -0,1641 0,6482* -0,2850
Tirkge Ogrt. 0,6014* 0,1209 0,9333* | 0,2850

16. Katalogda Okul O. Ogrt. 0,0947 0,3884 0,1954 -0,1595

sunulan kiinye Fen B. Ogrt. -0,0947 0,2937 0,1008 -0,2542

bilgilerini anlamak Sinif Ogrt. -0,3884 -0,2937 -0,1930 -0,5479
Sosyal B. Ogrt. -0,1954 -0,1008 0,1930 -0,3549
Tirkge Ogrt. 0,1595 0,2542 0,5479* | 0,3549

17. Diger Okul O. Ogrt. 0,3170 0,6488* | 0,3911 0,2259

kitliphaneleri Fen B. Ogrt. -0,3170 0,3318 0,0740 -0,0912

kullanmak Sinif Ogrt. -0,6488* -0,3318 -0,2577 -0,4229
Sosyal B. Ogrt. -0,3911 -0,0740 0,2577 -0,1652
Tirkge Ogrt. -0,2259 0,0912 0,4229 0,1652

23. Bilgiyi Okul O. Ogrt. -0,3152 0,0982 0,0982 -0,0263

yorumlamak Fen B. Ogrt. 0,3152 0,4134* 0,4134 0,2889
Sinif Ogrt. -0,0982 -0,4134 0,0771 -0,1245
Sosyal B. Ogrt. -0,0211 -0,3363 0,0771 -0,0474
Tirkge Ogrt. 0,0263 -0,2889 0,1245 0,1245

26. Cok sayida Okul O. Ogrt. -0.1653 0.2902 0.2368 0.0872

kaynagi bir arada Fen B. Ogrt. 0.1653 0.4555* | 0.4021 0.2525

kullanmak Sinif Ogrt. -0.2902 -0.4555 -0.0534 -0.2030
Sosyal B. Ogrt. -0.2368 -0.4021 0.0534 -0.1497
Tirkge Ogrt. -0.0872 -0.2525 0.2030 0.1497

27. Odev Okul O. Ogrt. -0,5285 0,2396 -0,2544 -0,1946

boltimlerini Fen B. Ogrt. 0,5285* 0,7681* | 0,2741 0,3339

diizenlemek Sinif Ogrt. -0,2396 -0,7681* -0,4940 -0,4342
Sosyal B. Ogrt. 0,2544 -0,2741 0,4940* 0,0598
Tirkge Ogrt. 0,1946 -0,3339 0,4342* | -0,0598

28. Génderme/atif, | Okul O. Ogrt. -0,3410 0,1771 -0,2958 0,0850

alinti yapmak Fen B. Ogrt. 0,3410 0,5181* 0,0452 0,4260
Sinif Ogrt. -0,1771 -0,5181 -0,4729* | -0,0921
Sosyal B. Ogrt. 0,2958 -0,0452 0,4729* 0,3808
Tirkge Ogrt. -0,0850 -0,4260 0,0921 -0,3808

29. Kaynakga Okul O. Ogrt. -0,1300 0,4598* | -0,0034 -0,0938

hazirlamak Fen B. Ogrt. 0,1300 0,5898* 0,1266 0,0362
Sinif Ogrt. -0,4598 -0,5898* -0,4632 -0,5536*
Sosyal B. Ogrt. 0,0034 -0,1266 0,4632* -0,0904
Tirkge Ogrt. 0,0938 -0,0362 0,5536* | 0,0904

31. Yazili sunum Okul O. Ogrt. -0,2654 0,2649 0,1222 0,1568

yapmak Fen B. Ogrt. 0,2654 0,5303 * | 0,3876 0,4222
Sinif Ogrt. -0,2649 -0,5303* -0,1426 -0,1081
Sosyal B. Ogrt. -0,1222 -0,3876 0,1426 0,0346
Tirkge Ogrt. -0,1568 -0,4222 0,1081 -0,0346

33. Bilginin Okul O. Ogrt. 0,7061* 0,2634 -0,4394 -0,1036

iletiminde uygun Fen B. Ogrt. -0,7061* -0,4427 -1,1455* | -0,8097

teknolojiyi Sinif Ogrt. -0,2634 0,4427 -0,7028* | -0,3670

kullanmak Sosyal B. Ogrt. 0,4394 11,455* 0,7028* 0,3358
Tirkge Ogrt. 0,1036 0,8097* 0,3670 -0,3358

34. Yaptigim Okul O. Ogrt. 0,1861 0,2158 -0,0393 -0,2198

Odevleri elestirmek Fen B. Ogrt. -0,1861 0,0296 -0,2254 -0,4060
Sinif Ogrt. -0,2158 -0,0296 -0,2551 -0,4356*
Sosyal B. Ogrt. 0,0393 0,2254 0,2551 -0,1806
Tirkge Ogrt. 0,2198 0,4060 0,4356* | 0,1806
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4.3.2.2. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhgiyla ilgili Konularda Egitim

Almis Olma Durumlari ce

Ogretmen adaylarina ankette yer alan etkinlikler gercevesinde bilgi
okuryazarligi kapsamina giren konularda egitim alip almadiklari da sorulmustur.
Ogretmen adaylarinin egitimleri siiresince almis olduklari dersler ve buna bagl
olarak kazanmis olduklari beceriler kapsaminda bilgi okuryazarligi becerilerinin
de olup olmadiginin belirlenmesi hedeflenmigtir. Egitim fakiltelerinin ders
programlarinda bilgi okuryazarhgdi adi altinda bir ders olmadigi bilinmekle birlikte
ilgili konularin en azindan bir kisminin farkli dersler kapsaminda ele alinmig
olmasi olasiligi bulunmaktadir. Bilgi okuryazarligi becerileri ders disi kurslar,
seminerler araciligiyla kazanilmig olabilecegi gibi ilk ve orta 6gretimde de s6z

konusu becerilerin kazaniimig olmasi olasiligi bulunmaktadir..

Ankette listelenen etkinliklerle ilgili konularda egitim aldigini belirten
ogrenci orani % 29'u gegmemektedir. Bu oran etkinlige gore % 8 ile % 29
arasinda degismektedir. Bilgi okuryazarligi asamalariyla ilgili toplam 35
etkinlikten 10’'unda 6grencilerin %90’indan fazlasi, 17’sinde % 80 ile % 90 arasi
ve 8’inde % 71 ile % 80 arasi egitim almadiklarini belirtmislerdir (bkz: Tablo 12).
Bilgi okuryazarligi becerilerinin tek bir dersle degil bir egitim sureci sonunda
kazanilabilecegi bilinmektedir. Ogrencilerin ilgili becerilerin bir kismini Tirkge,
Arastirma Yéntemleri, iletisim, S6zIi Anlatim, Kompozisyon gibi bazi derslerde
aldiklari egitim sonucunda kazanmalari beklenebilir. Nitekim 6grencilerin % 20-
30 oraninda ders aldiklarini belirtikleri konular (% 29’u génderme/atif yapmak ve
kaynakca hazirlamak, % 28’si 6dev bolumlerini dizenlemek konularinda egitim
aldiklarini belirtmigtir) daha ¢ok bu derslerin kapsamina girebilecek konulardir.
Bu durumda daha yuUksek yuzdelerin elde edilememis olmasi bélim programlari
arasindaki farkhliklar ve o6grencilerin soruyu o6grendikleriyle iliskilendirememis

olabilecekleri ile agiklanabilir.
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Tablo12: Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi Etkinlikleriyle ilgili Egitim Alma Durumlari

Etkinlikler Evet Hayir Bos Toplam
1. Arastirma konusunu belirlemek %2749 %33.706 %(346 "/?13(?0
2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak %2,871 %ggém %1515 "/j?go
3. Konuyu genisletmek ve daraltmak %3?40 %23945 %15'15 "/?13(?0
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek %152%4 %22_232 %18_84 "/j?(?O
5. Anahtar kelimeleri belirlemek %3.263 %22.899 %1638 "/j?go
6. Hangi tir kaynagin uygun olduguna karar vermek %14;09 %22.776 %15_15 “/jfgo
7. Farkli turdeki bilgi kaynaklari kullanmak %16£76 %2;109 %15'15 "/?13(?0
8. Web kaynaklarini kullanmak %17(;97 %22957 %02.46 0/211330
9. indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak %3_234 %3(2)_220 %546 “/jfgo
10. Web arama motorlarini kullanmak %1524.38 %2224 %1?38 021330
11. E-bilgi erigim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak %326 %32?14 %17.60 ﬁgo
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalari) %3?71 %38?14 %151 5 "/Z‘fgo
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islecleri) %1405_32 %23.262 %29.06 “/jfgo
14. Farkli arama yaklagimlari denemek %1405_32 %23945 %()123 “/jfgo
15. Kitiiphane kataloglarini kullanmak %3_234 %23945 %;’%21 “/jfgo
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak %:;?57 %23?45 %;?98 °/:‘$go
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak %:;?34 %3827 %;929 "/Z‘fgo
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek %1511'70 %22%7 %0123 o/?fgo
19. Bilgiyi gtivenirlik, dogruluk vb. agisindan degerlendirmek %1524.38 %22?93 %(?.69 °/:‘$go
20. Web kaynaklarini degerlendirmek %2'749 %g?zs %0123 o/?fgo
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek %1776_43 %2?25 %é92 “/jfgo
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemek %1776_43 %g?iz %15_15 °/:‘$go
[23. Bilgiyi yorumlamak %185304 %23?44 %(;1.92 "2,‘13 %
24. Bilinenle yeni bilgiyi iligkilendirmek %17512 %28?73 %1515 o/?fgo
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek %17574 %32?34 %é92 "/Z‘fgo
26. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak %16245 %ggj]so %;?75 o/?fgo
27. Odev baliimlerini diizenlemek %;;?92 %:;;?47 %17.61 °/:‘$go
28. Gonderme/atif, alinti yapmak %;?fgo %33?64 %546 "/Z‘fgo
29. Kaynakga hazirlamak %;\53.713 %ggém %01.23 0/433 go
30. 8621 sunum yapmak woarr | uvass | %tss %100
31. Yazil sunum yapmak %1%_115 %32969 %15.15 U/jf go
32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak %2%).64 %ggégo %02.46 o/?fgo
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak %;(2)994 %ggfteo %546 "/Z‘fgo
34. Yaptigim odevleri elestirmek %18572 %%?82 %02.46 o/?fgo
35. ileriye yonelik dersler ¢ikarmak %1657_37 8::;;.5751 %;_92 °/:‘$go

e
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Ogrencilerin yiiksek oranlarda egitim almadiklarini belirttikleri konular ise
daha cok (%92 indeksleri ve elektronik veritabanlarini segmek ve kullanmak; %
91 bilgisayarla bilgi aramak ve web kaynaklarini degerlendirmek; %90 bilgi
gereksinimini tanimlamak gibi) kiatiphanelerde kutiiphaneciler tarafindan verilen
kullanici egitimi/bilgi okuryazarli§i egitimi programlarinin icinde yer alan/yer
almasi gereken konulardir. Fakulte Kutiphanesinde bu konularda egitim
verilmedigi bilinmektedir. Egitim aldigini belirten 6grencilerin (%10 veya daha
az) s6z konusu egitimi ilk veya ortadgretim yillarinda almis olmalari olasihgi

yuksektir

Ogrencilerin bilgi okuryazarligi ile ilgili gesitli etkinliklerde zorlanma
dizeyleri ve s6z konusu alanlarda daha o6nce egitim alip almadiklar
incelendikten sonra bir konuda egitim almis olan 6grencilerle almamig olanlarin
o konudaki zorlanma duzeyleri arasindaki farkin anlamli olup olmadigi da
arastinlmistir.  Bu amagla t-testi katsayilari hesaplanarak tablo 13'de

sunulmustur.

Otuzbes etkinlikten 23’Unde egitim alan 6grencilerle almayan 6grencilerin
zorlanma duzeyleri arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh bulunmustur. Bu
durum s6z konusu etkinliklerde o6grencilerin zorlanma nedenlerinin egitim
almamis olma durumu ile iligkili oldugu anlamina gelmektedir. Bagka bir ifade
egitim alan o6grenciler egitim almayanlara gére daha az zorlanmaktadir. S6z
konusu etkinlikler sunlardir: Gereksinim duyulan bilgiyi bulmak, bilgi kaynaklarini
kullanmak, indeksleri ve elektronik veritabanlari kullanmak, web arama
motorlarini kullanmak, elektronik bilgi erisim sistemlerindeki yonlendirici bilgileri
anlamak, bilgisayarla bilgi aramak, bilgisayarla bilgi ararken kavramlar
arasindaki iligkileri kurmak, kataloglar kullanmak, bilgiyi degerlendirmek, web
kaynaklarini  degerlendirmek, bilgi kaynaginin temel fikrini belirlemek, bilgi
kaynaklari arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemek, bilgiyi yorumlamak,
bilinenlerle yeni elde edilen bilgiyi iliskilendirmek, bilgiyi yeniden ifade etmek,

cok sayida kaynagi bir arada kullanmak, 6devin bolumlerini duzenlemek,
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gbénderme/atif, alinti yapmak, kaynakca hazirlamak, s6zIi sunum yapmak, bilgi
sunumunda sinirlamalara uymak, bilginin iletiminde/sunumunda uygun
teknolojiyi kullanmak, bilgi problemi ¢ézme c¢abalarindan ileriye yonelik dersler

clkarmak.

Otuzbes etkinlikten 12’sinde egitim aldigini beliten 6grencilerle
almadiklarini belirten o6grencilerin zorlanma duzeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunamamistir. Egitim almamis olmalarina ragmen
ogrencilerin s6z konusunu etkinliklerde zorlanmadiklari veya egitim almis
olmalarina ragmen zorlandiklari geklinde yorumlanabilecek olan bu durum
celigkili  goérinmekle birlikte, dgrencilerin s6z konusu alanlarda (kutuphane
kullanimi, katalog bilgilerini anlamak, web kaynaklarini kullanmak gibi
etkinliklerde oldugu gibi) becerilerini kendi ¢abalariyla gelistirmis olabilecekleri
veya ilgili becerilerin belli bir ders kapsaminda sO0z konusu baglik altinda
Ogretilecek beceriler olmalarindan ¢ok egitim surecinde kazanilan beceriler
olmalari (bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek gibi) veya ilgili alanda

aldiklari egitimin yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin  bilgi okuryazarliigi konularinda daha 6nce egitim alip
almadiklari bolumlere gobre de ayrica incelenmis ve bulgular Tablo 14’de
sunulmustur. Ogrencilerin  bélimlere gére egitim aldiklari ve almadiklar
etkinliklerde bazi farkhliklar gérilmektedir. Ayni programda okuyan 6grencilerin
farkli cevaplar vermeleri ise s6z konusu egitimi farkli yerlerde ve zamanlarda (ilk
veya ortadgretim sirasinda, bir baska kutuphaneyi kullanirken gibi) almis
olmalarindan veya soru ile aldiklari egitim arasinda iligki kuramamis

olmalarindan kaynaklanabilir.
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Tablo 13: Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhg Etkinliklerinde Zorlanma Diizeyleri

Arasindaki Farkin Anlamlilig:

Etkinlikler N X ss t sD p
1. Aragtirma konusunu belirlemek Evet 37 3,02 08 ey 432 490
Hayir 397 3.14 .98

2. Bilgi gerek5|-n|m|m| tanimlamak E\;(;tlr 323 gg? :1]8; 322 432 748
3. KAon'ulyu genisletmek ve daraltmak | Ei:;tlr 2;0 :25?; 182 -1.129 432 260
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek E\;eytlr 232 :2332 1?3 3.004 432 [003
5. AnahTai kelimeleri belirlemek E'\;?/tlr ggs gj]g :‘]?g -.045 432 964
6. Hangi tijr ka.ynlaglln uygun olduguna karar vermek E\:;tlr 2;17 ggg 19(7)0 1.688 432 092
7. Farkl turdeki bilgi kaynaklar kullanmak E\;eytlr 231 ggg 19(7)6 3.857 432 000
8. YVeb kayr-1aklar|n| kull-anma.k E'\;?/tlr ggg 23‘7‘ :112(13 1.634 432 103
9. indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak E\;?/:r 232 :25:13{2; 1:1”; 3.546 432 [004
10. Web arama motorlarini kullanmak E\;?/tlr 24716 g?i j]g; 4.401 432 [000
11. E-bilgi erigim sis. yonlendirici bilgileri txygulamak E\:/t.r ggz ggg 1?2 3.615 432 [000
li.uﬁllgls.ay?)rla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir E\;?/:r ggs 12532 Hi 4.478 432 [000
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole ilegleri) E\;eytlr g:z g?g 113 3.128 432 [002
14. Fiﬂ.(.h arama yaklagimlan denemek E'\;(;tlr ;go g?g Hg 907 432 365
15. Kiitiiphane kataloglarini kullanmak E\;?/tlr ggo ggg 1(1)2 2,097 432 (037
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak E\;eytlr ggo ggg 1(2); 680 432 497
17. Diger kiitiphaneleri kullanmak E!\::/tlr 334 ggg Hg 955 432 340
VA I~ et T - e T R
e - e e E N L
20. Web kaynaklarini degerlendirmek E'\;(;tlr ggs ggg 195135 3.048 432 [002
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek E\;?/tlr ;gﬁ gg; gg 3.085 432 1001
Eziiﬁ:‘!f’:l:dar arasindaki benzer ve farkh noktalari E\;?/t,r ggs g% 18331 2311 432 [021

23. Bilgiyi yorumlamak E'\:ltlr 229 g?g 2(15 2.487 432 013
24. Bilinenle yeni bilgiyi iligkilendirmek E\;?/:r ;22 ggf; ;g 2597 432 [010
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek E\;?/tlr 222 gig g; 4.436 432 [000
26. Gok sa):uia kaynaglhblr arada kullanmak E'\;(;tlr ;28 gig ;i 2608 432 011
27. Bdev boliimlerini diizenlemek E!:?/tlr ;12 gg? 1834 3.030 432 [000
28. Gonderme/atif, alinti yapmak E\;jtlr ;i: zzg 184 2242 432 1026
29. Kaynakga hazirlamak E!:?/tlr ;133573 223 1837 3.792 432 [000
30. S62Ii sunum yapmak E:/tlr ;gg ggg 19:3 2776 432 [006
31. Yazili sunum yapmak Ei\:;tw 224 ggg 152 -1.133 432 209
32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak E\;?/:r 224 gg‘z‘ 1;; 2490 432 (014
P = et e e LN CCO
34 .Yaptlgm.l. Sdevleri elestirmek E\:;tlr 228 gg‘z‘ ;g 4.222 432 [000
35. lleriye yénelik dersler gikarmak E\;itlr g;s gig gg 957 432 339

ce
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Tablo 14: Deneklerin Béliimlere Gore Bilgi Okuryazarhig ile ilgili Egitim Ahp Almadiklari

ce

Etkinlikler] Okul Oncesi Ogrt. Fen Bilgisi Ogrt. Sinif Ogrt. Sosyal Bil. Ort. Tirkge Ogrt.
E H Y E H Y E H Y E H Y E H Y
1. 2 92 2 18 51 2 110 10 73 5 7
%2 %96 %2 %26 %74 %2 %98 %12 %88 %7 %93
2. 8 84 4 13 55 1 4 108 5 78 8 68
%8 %88 %4 %22 %77 %1 %4 %96 %6 %94 %10 %90
3. 6 88 2 15 53 1 9 102 1 8 74 1 3 73
%6 %92 %2 %22 %77 %1 %8 %91 %1 %10 %89 %1 %4 %96
4. 9 83 4 15 53 1 15 96 1 10 71 2 7 96
%9 %89 %4 %22 %77 %1 %13 %86 %1 %12 %86 %2 %9 %91
5. 3 90 3 17 51 1 8 104 6 76 9 66 1
%4 %93 %3 %25 %74 %1 %8 %92 %8 %92 %12 %87 %1
6. 4 89 3 16 52 1 8 103 1 9 74 6 70
%4 %93 %3 %25 %74 %1 %7 %92 %1 %11 %89 %8 %92
7. 1" 80 5 13 56 13 99 15 68 8 68
%12 %83 %5 %19 %81 %12 %88 %18 %82 %10 %90
8. 21 73 2 16 53 14 98 14 69 9 67
%22 %76 %2 %23 %77 %12 %88 %17 %83 %12 %88
9. 6 88 2 8 61 7 105 4 79 7 69
%6 %92 %2 %12 %88 %6 %94 %5 %95 %9 %91
10. 13 79 4 16 52 1 13 98 1 9 74 3 73
%14 %82 %4 %23 %76 %1 %11 %88 %1 %11 %89 %4 %96
1. 6 85 5 8 59 2 9 103 7 76 6 70
%6 %89 %5 %12 %85 %3 %8 %92 %8 %92 %8 %92
12. 12 80 4 8 61 8 103 1 6 77 4 72
%13 %83 %4 %12 %88 %7 %92 %1 %7 %93 %5 %95
13. 8 80 8 1" 58 11 101 9 73 1 6 70
%8 %84 %8 %16 %84 %10 %90 %11 %88 %1 %8 %92
14. 9 89 1 10 59 10 102 10 73 6 70
%9 %90 %1 %14 %86 %9 %91 %12 %88 %8 %92
15. 10 84 2 7 61 1 3 103 6 9 71 3 3 72 2
%10 %88 %2 %10 %89 %1 %3 %92 %5 %11 %85 %4 %4 %93 %3
16. 5 88 3 4 62 3 7 102 3 10 71 2 7 67 2
%5 %92 %3 %6 %90 %4 %6 %91 %3 %12 %86 %2 %9 %88 %3
17. 10 79 7 6 62 1 5 107 6 76 5 70 2
%11 %82 %7 %9 %90 %1 %4 %96 %8 %92 %7 %92 %1
18. %10 85 1 12 57 15 97 10 73 4 72
%10 %89 %1 %17 %83 %13 %87 %12 %88 %5 %95
19. 10 84 2 17 52 1" 100 1 7 76 9 67
%10 %88 %2 %25 %75 %10 %89 %1 %8 %92 %12 %88
20. 9 86 1 10 59 7 105 7 76 4 72
%9 %90 %1 %14 %86 %6 %94 %8 %92 %5 %95
21. 9 83 4 14 55 22 90 17 66 10 66
%9 %87 %4 %20 %80 %20 %80 %21 %79 %13 %87
22. 13 79 4 10 59 21 91 20 62 1 12 64
%14 %82 %4 %14 %86 %19 %81 %24 %75 %1 %16 %84
23. 14 80 2 16 52 1 20 92 19 63 14 62
%15 %83 %2 %23 %76 %1 %18 %82 %23 %77 %17 %83
24. 14 78 4 12 56 1 22 90 15 68 12 64
%15 %81 %4 %18 %81 %1 %20 %80 %18 %82 %16 %84
25. 16 76 4 9 60 21 91 15 68 12 64
%17 %79 %4 %13 %87 %19 %81 %18 %82 %16 %84
26. 7 81 8 14 54 1 19 90 3 15 68 8 68
%7 %85 %8 %20 %78 %1 %17 %80 %3 %18 %82 %10 %90
27. 18 73 5 27 42 28 84 28 54 1 12 63 1
%19 %76 %5 %39 %61 %25 %75 %34 %65 %1 %16 %83 %1
28. 30 65 1 26 43 27 84 1 30 53 13 63
%31 %68 %1 %38 %62 %24 %75 %1 %36 %64 %17 %83
29. 22 73 1 32 37 28 84 30 53 15 61
%23 %76 %1 %46 %54 %25 %75 %36 %64 %20 %80
30. 18 72 6 30 39 20 92 26 57 14 62
%19 %75 %6 %43 %57 %18 %82 %31 %69 %18 %82
31. 19 72 5 33 36 21 91 12 71 16 60
%20 %75 %5 %48 %52 %19 %81 %14 %86 %21 %79
32. 14 80 2 29 40 14 98 21 62 12 64
%15 %83 %2 %42 %58 %12 %88 %25 %75 %16 %84
33. 20 74 2 42 27 14 98 12 71 12 64
%21 %77 %2 %61 %39 %12 %88 %14 %86 %16 %84
34. 12 82 2 26 43 18 94 19 64 1 65
%13 %85 %2 %38 %62 %16 %84 %23 P77 %14 %86
35. 10 82 4 18 51 19 93 10 73 10 66
%10 %86 %4 %26 %74 %17 %83 %12 %88 %13 %87
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Bolumler arasi farkliliklarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigi da
sinanmis bu amagla tek yonlu varyans analizi (One Way ANOVA) ve Tukey
HSD testi kullaniimig, anlamhlik duzey degeri p<0.05 olarak belirlenmigtir (Bkz.
Tablo 15). Varyans analizi sonucunda 18 etkinlikle (p-degerleri 0.05’den buyuk
olan) ilgili konularda egitim alma durumunda boélimler arasi anlamli bir farkin
olmadigi, 17 etkinlikle ilgili egitim alma durumunda ise bolimler arasinda anlaml
fark oldugu saptanmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligiyla ilgili Konularda Aldiklari
Egitim Acgisindan Bolimler arasi Farklarin Anlamlihigi

F L. p
1. Arastirma konusunu belirlemek 7,822 -
2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak 4,093 -
3. Konuyu genisletmek ve daraltmak 3,368 -
4. Bilgiyi naslil ve nerede bulacagdini bilmek 1,283 ,276
5. Anahtar kelimeleri belirlemek 2,696 ,030 |
6. Hangi tir kaynagin uygun olduguna karar vermek 3,751 -
7. Farkh tirdeki bilgi kaynaklari kullanmak 1,375 ,242
8. Web kaynaklarini kullanmak 2,581 -
9. Indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak , 797 ,528
10. Web arama motorlarini kullanmak 3,945 -
11. E-bilgi erigim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak 1,139 337
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalari) 2,825 1025 |
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islegleri) 2,550 039
14. Farkli arama yaklagimlari denemek 529 , 715
15. Kiitliphane kataloglarini kullanmak ,439 , 781
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak ,264 ,901
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak 4,017 ,003
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek 1,523 ,195
19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. agisindan degerlendirmek 2,210 ,067
20. Web kaynaklarini degerlendirmek 1,336 ,256
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek ,885 AT72
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemek ,357 ,839
23. Bilgiyi yorumlamak ,956 ,431
24, Bilinenle yeni bilgiyi iliskilendirmek 375 ,826
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek 1,145 ,335
26. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak 1,156 ,330
27. Odev béliimlerini diizenlemek 2,286 ,059
28. Gonderme/atif, alinti yapmak 2,641 -
29. Diger kiitiiphaneleri kullanmak 4,193 ,002 |
30. S62zlii sunum yapmak 4,168 ,003
31. Yazili sunum yapmak 5,062 001
32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak 6,240 -
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak 18,406 -
34. Yaptigim 6devleri elestirmek 4,031 ,003
35. lleriye yonelik degerlendirme 1,422 ,226

ce
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Bolumler arasi farklihgin hangi bélimlerin lehine oldugunu saptamak icin

ayrica Tukey HSD testi yapilmis ve sonuglar Tablo 16’da sunulmustur. Bolumler

arasi farkhliklar 13 etkinlikte Fen Bilgisi Bolumu 6grencileri ile diger bolumler

arasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi Bélimii 6grencilerinin aleyhine, 5 etkinlikte ise

Okul Oncesi Ogretmenligi Balumi 6grencileriyle diger bélimlerdeki dgrenciler

arasinda Okul Oncesi Bélimu 6grencilerinin aleyhine ortaya gikmaktadir.

Tablo 16:

Farkhiliklar (Tukey HSD Testi)

Ogrencilerin Egitim Alma Durumuna iligkin

Bolumler Arasi

Soru Okul Fen Sinif Sosyal Tlrkge
Oncesi Bilgisi Ogrt. bil. Ogr. Ogrt.

1. Arastirma konusunu Okul. 0. Ogrt. -0.1984 | 0.0446 -0.0580 -0.0033

belirlemek Fen. B. Ogrt. 0.1984* 0.2430* | 0.1404* 0.1951*
Sinif Ogrt. -0.0446 -0.2430 -0.1026 -0.0479
Sosyal. B. Ogrt. 0.0580 -0.1404 | 0.1026 0.0547
Tirkge. Ogrt. 0.0033 -0.1951 | 0.0479 -0.0547

2. Bilgi gereksinimimi Okul. O. Ogrt. -0.0507 | 0.1310* | 0.1064 0.0614

tanimlamak Fen. B. Ogrt. 0.0507 0.1817* | 0.1572* 0.1121
Sinif Ogrt. -0.1310* | -0.1817* -0.0245 -0.0695
Sosyal. B. Ogrt. -0.1064 -0.1572* | 0.0245 -0.0450
Tirkge. Ogrt. -0.0614 -0.1121 | 0.0695 0,0450

3. Konuyu genisletmek Okul. 0. Ogrt. -0.1422 | 0.0060 -0.0163 0.0647

ve daraltmak Fen. B. Ogrt. 0.1422 0.1482* | 0.1259 0.2069*
Sinif Ogrt. -0.0060 -0.1482* | 0.0223 -0.0223 0.0587
Sosyal. B. Ogrt. 0.0163 -0.1259 | -0.0587 | -0.0810 0.0810
Tirkge. Ogrt. -0.0647 -0.2069* | 0,0587 0,0810
Okul. O. Ogrt. -0.1422 | 0.0238 0.0198 -0.0406

5 Anahtar kelimeleri Fen. E?.u('jgrt. 0.1422 0.1660* | 0.1620 0.1016

belirlemek Sinif Ogrt. -0.0238 -0.1660* -0.0040 -0.0644
Sosyal. B. Ogrt. -0.0198 -0.1620 | 0.0040 -0.0604
Tirkge. Ogrt. 0.0406 -0.1016 | 0.0644 0.0604
Okul. O. Ogrt. -0.1712 | 0.0149 -0.0043 0.0252

6. Hangi tir kaynagin Fen. B. Ogrt. 0.1712* 0.1861* | 0.1669* 0.1964*

uygun olduguna karar Sinif Ogrt. -0.0149 -0.1861 -0.0191 0.0103

vermek Sosyal. B. Ogrt. 0.0043 -0.1669 | 0.0191 0.0295
Tirkge. Ogrt. -0.0252 -0.1964 | -0.0103 | -0,0295

8. Web kaynaklarini Okul. 0. Ogrt. 0.0285 0.1622* | 0.0917 0.1420

kullanmak Fen. B. Ogrt. -0.0285 0.1337 0.0632 0.1135
Sinif Ogrt. -0.1622* | -0.1337 -0.0705 -0.0202
Sosyal. B. Ogrt. -0.0917 -0.0632 | 0.0705 0.0503
Tirkge. Ogrt. -0.1420 -0.1135 | 0.0202 -0.0503

10. Web arama Okul. O. Ogrt. -0.0421 | 0.0848 0.1103 0.1793*

motorlarini kullanmak Fen. B. Ogrt. 0.0421 0.1269 0.1524 0.2214*
Sinif Ogrt. -0.0848 -0.1269 0.0255 0.0945
Sosyal. B. Ogrt. -0.1103 -0.1524 | -0.0255 0.0690
Tirkge. Ogrt. -0.1793* | -0.2214 | -0.0945 | -0.0690

12. Bilgisayarla bilgi Okul. O. Ogrt. 0.0924 0.1190 0.1360 0.1557*

aramak (tarih, dil ve tur Fen. B. Ogrt. -0.0924 0.0267 0.0437 0.0633

sinirlamalari) Sinif Ogrt. -0.1190 | -0.0267 0.0170 0.0367
Sosyal. B. Ogrt. -0.1360 -0.0437 | -0.0170 0.0197
Tirkge. Ogrt. -0.1557 -0.0633 | -0.0367 | -0.0197




117

13. Bilgisayarla bilgi Okul. 0. Ogrt. 0.0906 0.1518 0.1175 0.1711*

aramak (Boole islegleri) Fen. B. Ogrt. -0.0906 0.0612 0.0269 0.0805
Sinif Ogrt. -0.1518 -0.0612 -0.0343 0.0193
Sosyal. B. Ogrt. -0.1175 -0.0269 | 0.0343 0.0536
Tiirkge. Ogrt. -0.1711* | -0.0805 | -0.0193 | -0.0536

17. Diger kitiphaneleri | Okul. O. Ogrt. 0.1341 0.2054* | 0.1536 0.1579

kullanmak Fen. B. Ogrt. -0.1341 0.0713 0.0196 0.0238
Sinif Ogrt. -0.2054* | -0.0713 -0.0517 -0.0475
Sosyal. B. Ogrt. -0.1536 -0.0196 | 0.0517 0.0043
Tiirkge. Ogrt. -0.1579 -0,0238 | 0.0475 -0,0043

28. Gonderme/atif, alinti Okul. 0. Ogrt. -0.0435 | 0.0744 -0.0281 0.1623

yapmak Fen. B. Ogrt. 0.0435 0.1179 0.0154 0.2058*
Sinif Ogrt. -0.0744 -0.1179 -0.1025 0.0879
Sosyal. B. Ogrt. 0.0281 -0.0154 | 0.1025 0.1904
Tirkge. Ogrt. -0.1623 -0.2058* | -0.0879 | -0.1904

29. Kaynakga hazirlamak | Okul. O. Ogrt. -0.2138* | 0.0000 | -0.1114 0.0526
Fen. B. Ogrt. 0.2138* 0.2138* | 0.1023 0.2664*
Sinif Ogrt. 0.0000 -0.2138* -0.1114 0.0526
Sosyal. B. Ogrt. 0.1114 -0.1023 | 0.1114 0.1641
Tiirkge. Ogrt. -0.0526 -0.2664* | -0.0526 | -0,1641

30. Sézlii sunum yapmak | Okul. O. Ogrt. -0.1223 | 0.1339 -0.0008 0.1283
Fen. B. Ogrt. 0.1223 0.2562* | 0.1215 0.2506*
Sinif Ogrt. -0.1339 -0.2562 -0.1347 -0.0056
Sosyal. B. Ogrt. 0.0008 -0.1215 | 0.1347 0.1290
Tiirkge. Ogrt. -0.1283 -0.2506 | 0.0056 -0.1290

31. Bilginin sunumunda Okul. 0. Ogrt. -0,1762 | 0,146 | -0,0594 0,0916

sinirlamalara uymak Fen. B. Ogrt. 0,1762 0,2908* | -0,1168 0,2677*
Sinif Ogrt. -0,1146 -0,2908* 0,1739 -0,0230
Sosyal. B. Ogrt. 0,0594 -0,1168 | 0,1739 0,1509
Tirkge. Ogrt. -0,0916 -0,2677* | 0,0230 -0,1509

32. Bilginin sunumunda Okul. 0. Ogrt. -0,2328* | 0,0625 -0,0655 0,0296

sinirlamalara uymak Fen. B. Ogrt. 0,2328* 0,2953* | 0,1673 0,2624
Sinif Ogrt. -0,0625 -0,2953* -0,1280 -0,0329
Sosyal. B. Ogrt. 0,0655 -0,1673 | 0,1280 0,0951
Tirkge. Ogrt. -0,0296 -0,2624* | 0,0329 -0,0951

33. Bilginin sunumunda Okul. 0. Ogrt. -0,3587* | 0,1250 0,1054 0,0921

uygun teknolojiyi Fen. B. Ogrt. 0,3587* 0,4837* | 0,4641* 0,4508*

kullanmak Sinif Ogrt. -0,1250 -0,4837* -0,0196 -0,0329
Sosyal. B. Ogrt. -0,1054 -0,4641* | 0,0196 -0,0133
Tiirkge. Ogrt. -0,0921 -0,4508* | 0,0329 0,0133

34. Yaptigim 6devleri Okul. 0. Ogrt. -0,2101* | 0,0060 -0,0622 0,0219

elestirmek Fen. B. Ogrt. 0,2101* 0,2161* | 0,1479 0,2321*
Sinif Ogrt. -0,0060 -0,2161* -0,0682 0,0160
Sosyal. B. Ogrt. 0,0622 -0,1479 | 0,0682 0,0842
Tirkge. Ogrt. -0,0219 -0,2321* | -0,0160 | -0,0842

*: lehte fark

-*: aleyhte fark
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4.3.2.3. Ogrencilerin Bilgi Okuryazarhigiyla ilgili Konularda Egitim

Alma Gereksinimleri «e

Ogrencilere ankette yer verilen konularda egitm almak isteyip
istemedikleri de sorulmustur. Egitim almak isteyen ogrencilerin oranlari
konuya/etkinlige bagh olarak % 86 ile % 55 arasinda degismektedir. Ogrencilerin
egitim almak istemedikleri konu yoktur. Burada en dusuk oranin % 55 olmasi
ogrencilerin yaridan fazlasinin ele alinan konularin tamaminda egitim

gereksinimi duydugunu gostermesi agisindan énemlidir (bkz: Tablo 17).

Ogrencilerin bilgi okuryazarh@ ile ilgili cesitli etkinliklerde zorlanma
dizeyleri ve s6z konusu alanlarda egitim almak isteyip istemedikleri
incelendikten sonra egitim almak isteyen ve istemeyen ogrencilerin zorlanma
duzeyleri arasindaki farkin anlamh olup olmadigi da arastiriimis ve bu amagla t-
testi kullanilmigtir (bkz. Tablo 18).

Eldeki bulgulardan egitim almak isteyen ogrencilerle egitim almak
istemeyen oOgrencilerin zorlanma dereceleri arasinda istatistiksel agidan 35
etkinligin tamaminda anlamh bir fark oldugu sonucuna variimistir. Bagka bir
ifade ile, 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini kazanma igin gerekli egitimi

alirlarsa zorlanma duzeylerinin disecegdi sdylenebilir.

Ogrencilerin bilgi okuryazarligi ile ilgili konularda egitim alma istekleri

bdlimlere gore de ayrica incelenmis, bulgular Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 17: Deneklerin Bilgi Okuryazarhigi Etkinlikleriyle ilgili Olarak Egitim Almak isteyip

Istemedikleri
Etkinlikler Evet Hayir Bos [Toplam

1. Arastirma konusunu belirlemek 337 96 3 436
%77.29 %22.02 %0.69 %100

2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak 333 97 6 436
%76.38 %22.24 %1.38 %100

3. Konuyu genigletmek ve daraltmak 318 112 6 436
%72.93 %25.69 %1.38 %100

4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek 334 96 6 436
%76.60 %22.02 %1.38 %100

5. Anahtar kelimeleri belirlemek 333 97 6 436
%76.38 %22.24 %1.38 %100

|6. Hangi tiir kaynagin uygun olduguna karar vermek 335 96 5 436
%76.83 %22.02 %1.15 %100

[7. Farkl tiirdeki bilgi kaynaklari kullanmak 256 172 8 436
%58.71 %39.45 %1.84 %100

8. Web kaynaklarini kullanmak 350 84 2 436
%80.27 %19.27 %0.46 %100

9. indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak 374 60 2 436
%85.78 %13.76 %0.46 %100

10. Web arama motorlarini kullanmak 331 100 5 436
%75.92 %22.93 %1.15 %100

S 354 75 7 436
11. E-bilgi erigim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak %81.20 %17.20 %1.60 %100

L o S N 342 90 4 436
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tur sinirlamalarr) %78.44 9%20.64 %0.92 %100

- - . ) 333 96 7 436
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islegleri) %76.38 922.02 %1.60 %100

323 109 4 436
14. Farkl arama yaklagimlari denemek %74.08 %25 %0.92 %100

15. Kutiiphane kataloglarini kullanmak 289 134 13 436
%66.29 %30.73 %2.98 %100

16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak 243 180 13 436
%55.74 %41.28 %2.98 %100

17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak 259 166 1 436
%59.40 %38.07 %2.53 %100

18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek 283 152 1 436
%64.91 %34.86 %0.23 %100

19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. agisindan degerlendirmek 294 140 2 436
%67.43 %32.11 %0.46 %100

20. Web kaynaklarini degerlendirmek 334 99 3 436
%76.60 %22.71 %0.69 %100

21. Kaynagin temel fikrini belirlemek 258 175 3 436
%59.17 %40.14 %0.69 %100

22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemek 240 191 5 436
%55.04 %43.81 %1.15 %100

23. Bilgiyi yorumlamak 251 181 4 436
%57.57 %41.51 %0.92 %100

[24. Bilinenle yeni bilgiyi iligkilendirmek 259 173 4 436
%59.40 %39.68 %0.92 %100

25. Bilgiyi yeniden ifade etmek 265 167 4 436
%60.78 %38.30 %0.92 %100

26. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak 269 157 10 436
%61.70 %36.01 %2.29 %100

[27. Odev baliimlerini diizenlemek 244 183 9 436
%55.96 %41.97 %2.07 %100

28. Géndermelatif, alinti yapmak 260 173 3 436
%59.63 %39.68 %0.69 %100

29. Kaynakga hazirlamak 243 190 3 436
%55.73 %43.58 %0.69 %100

30. S6zlii sunum yapmak 278 152 6 436
%63.76 %34.86 %1.38 %100

31. Yazili sunum yapmak 269 160 7 436
%61.70 %36.70 %1.60 %100

32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak 281 151 4 436
%64.45 %34.63 %0.92 %100

33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak 338 96 2 436
%77.52 %22.02 %0.46 %100

34. Yaptigim 6devleri elestirmek 296 137 3 436
%67.89 %31.42 %0.69 %100

. I N ) 300 134 %2 436

35. lleriye yonelik degerlendirme yapmak %68.81 %30.73 %0.46 %100
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Tablo 18: Egitim Almak isteyen Ogrencilerle Egitim Aimak istemeyen Ogrencilerin Bilgi Okuryazarlig Etkinliklerinde Zorlanma

Diizeyleri Arasindaki Farkin Anlamlihigi

Etkinlikler N X ss t sd p
1. Aragtirma konusunu belirlemek Evet 337 3,05 97 -3.127 432 .002
Hayir 96 3,40 .92
2. Bilgi gereksinimimi tar k Evet 333 2.86 .99 -4.160 432 .000
Hayir 97 3.39 .99
3. Konuyu genigletmek ve daraltmak Evet 318 3.01 1.03 -3.025 .003
Hayir 112 3.36 1.13 432
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek Evet 334 2.90 1.10 -4.160 432 .000
Hayir 96 3.43 1.10
5. Anahtar kelimeleri belirlemek Evet 333 3.03 1.08 15.664 432 1000
Hayir 97 3.92 97
6. Hangi tir kaynagin uygun olduguna karar Evet 335 3.13 .93 -5.320 432 .000
vermek Hayir 96 3.71 1.00
7. Farkli turdeki bilgi kaynaklari kullanmak Evet 256 3.32 1.05 -4.620 432 .000
Hayir 172 3.79 1.02
8. Web kaynaklarini kullanmak Evet 350 2.60 1.20 -7.599 432 .000
Hayir 84 3.71 1.17
9. Indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak| Evet 374 2.29 1.08 -6.805 432 .000
Hayir 60 3.33 1.18
10. Web arama motorlarini kullanmak Evet 331 3.06 1.27 -5.613 432 .000
Hayir 100 3.86 1.07
11. E-bilgi erigim sis. yonlendirici bilgileri Evet 354 2.44 1.13 -7.965 432 .000
uygulamak Hayir 75 3.58 1.09
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir Evet 342 2.56 1.08 -9.021 432 .000
sinirlamalari) Hayir 90 3.72 1.08
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole islegleri) Evet 333 2.64 1.08 -6.648 432 .000
Hayir 96 3.48 1.14
14. Farkli arama yaklasimlari denemek Evet 323 3.03 1.14 -5.726 432 .000
Hayir 109 3.74 1.02
15. Kiitiiphane kataloglarini kullanmak Evet 289 2.89 1.15 -3.553 432 .000
Hayir 134 3.13 1.08
16. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak Evet 243 3.06 1.08 -5.429 432 -
Hayir 180 3.65 1.06
17. Diger kitiiphaneleri kullanmak Evet 259 3.14 1.17 -4.881 432 .000
Hayir 166 3.66 .98
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan Evet 283 3.37 1.07 -3.605 432 .000
degerlendirmek Hayir 152 3.72 91
19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. agisindan Evet 294 3.05 1.07 -7.686 432 .000
degerlendirmek Hayir 140 3.85 .86
20. Web kaynaklarini degerlendirmek Evet 334 2.74 1.11 -6.570 432 .000
Hayir 99 3.57 1.06
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek Evet 258 3.55 .96 -5.091 432 .000
Hayir 175 3.98 .76
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkl Evet 240 3.60 .88 -3.875 432 .000
noktalan belirlemek Hayir 191 3.91 .76
23. Bilgiyi yorumlamak Evet 251 3.59 .87 -4.780 432 .000
Hayir 181 3.96 .70
24. Bilinenle yeni bilgiyi iligkilendirmek Evet 259 3.61 .88 -7.230 432 .000
Hayir 173 4.13 .60
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek Evet 265 3.28 .99 -7.053 432 .000
Hayir 167 3.75 .85
26. Gok sayida kaynag bir arada kullanmak Evet 269 3.26 1.13 -6.948 432 .000
Hayir 157 3.56 1.00
27. Odev baliimlerini diizenlemek Evet 244 347 1.05 -5.109 432 .000
Hayir 183 3.96 .88
28. Gondermel/atif, alinti yapmak Evet 260 3.25 1.09 7.200 .000
Hayir 173 3.92 .83 432
29. Kaynakga hazirlamak Evet 243 3.42 1.02 -6.362 432 .000
Hayir 190 3.99 .82
30. S62Iii sunum yapmak Evet 278 3.08 1.11 6.113 432 .000
Hayir 152 3.87 .97
31. Yazili sunum yapmak Evet 269 3.35 1.12 - 432 .001
Hayir 160 3.71 .98
32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak Evet 281 2.98 1.08 -6.244 432 .000
Hayir 151 3.64 .98
33. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi Evet 338 2.55 1.17 -6.284 432 -
kullanmak Hayir 96 3.38 1.03
34. Yaptigim 6devleri elestirmek Evet 296 3.24 .97 -6.122 432 .000
Hayir 137 3.75 .72
35. ileriye yonelik dersler gikarmak Evet 300 3.32 91 -4.456 432 .000
Hayir 134 3.72 .84

Ge



Tablo 19: Ogrencilerin Bolimlere Goére Bilgi Okuryazarhigi lle
Konularda Egitim Alma istekleri
Okul Oncesi Fen Bilgisi Ogrt. Sinif_Ogrt. Sosyal Bilgiler Turkce
Etkinlikler E H Y E H Y E H Y E H Y E H Y
1 69 24 3 54 15 86 26 68 15 60 16
) %72 | %25 %3 %78 %22 %77 %23 %82 %8 %79 %21
2. 69 22 5 52 16 1 82 30 69 14 57 19
%72 %23 %5 %81 %18 %1 %73 %27 %83 %17 %75 %25
3. 65 29 2 52 16 1 80 31 1 63 18 2 58 18
%68 §| %30 %2 %81 %18 %1 %71 %28 %1 %76 %22 %2 %76 %24
4. 72 21 3 58 10 1 84 27 1 64 18 1 56 20
%75 %22 %3 %84 %15 %1 %75 %24 %1 %77 %22 %1 %74 %26
5. 70 23 3 58 9 2 84 28 69 14 52 23 1
%73 %24 %3 %84 %13 %3 %75 %25 %83 %17 %69 %30 %1
6. 74 19 3 57 11 1 86 25 1 67 16 51 25
%77 § %20 %3 %83 %16 %1 %77 %22 %1 %81 %19 %67 %33
7. 42 48 6 40 29 67 45 57 25 1 50 25 1
%44 %50 %6 %58 %42 %60 %40 %69 %30 %1 %66 %33 %1
8. 72 22 2 53 16 87 25 77 6 61 15
%75 | %23 %2 %77 %23 %78 %22 %93 %7 %80 %20
9. 82 12 2 58 11 91 21 80 3 63 13
%85 %13 %2 %84 %16 %81 %19 %96 %4 %73 %17
10. 74 19 3 48 20 1 77 34 1 71 12 61 15
%77 | %20 %3 %70 %29 %1 %69 %30 %1 %86 %14 %80 %20
11. 80 11 5 54 13 2 83 29 73 10 64 12
%83 %12 %5 %78 %19 %3 %74 %26 %88 %12 %84 %16
12. 76 17 3 53 16 76 35 1 72 1" 65 11
%79 %18 %3 %77 %23 %68 %31 %1 %87 %13 %86 %14
13. 71 19 6 54 15 77 35 70 12 1 61 15
%74 | %20 %6 %78 %22 %69 %31 %84 %15 %1 %80 %20
14. 67 26 3 58 11 70 42 70 12 1 58 18
%70 %27 %3 %84 %16 %62 %38 %84 %15 %1 %76 %24
15. 66 28 2 42 26 1 67 39 6 58 22 3 56 19 1
%69 § %29 %2 %61 %38 %1 %60 %35 %5 %70 %26 %4 %74 %25 %1
16. 56 36 4 45 21 3 56 53 3 52 28 3 55 20 1
%58 %38 %4 %65 %31 %4 %50 %47 %3 %63 %34 3 %73 %26 %1
17. 49 39 8 38 30 1 63 49 57 25 1 52 23 1
%51 %41 %38 %55 %44 %1 %56 %44 %61 %38 %1 %68 %31 %1
18. 55 40 1 45 24 72 40 55 28 56 20
%57 § %42 %1 %65 %35 %64 %36 %66 %34 %74 %26
19. 62 32 2 50 19 70 42 62 21 50 26
%65 %33 %2 %72 %28 %62 %38 %75 %25 %66 %34
20. 72 23 1 56 13 7 35 72 9 2 57 19
%75 | %24 %1 %81 %19 %69 %31 %87 %11 %2 %75 %25
21. 52 41 3 36 33 62 50 58 25 56 26
%54 %43 %3 %52 %48 %55 %45 %70 %30 %66 %34
22. 47 45 4 32 37 58 54 55 27 1 48 28
%49 | %47 %4 %46 %54 %52 %48 %66 %33 %1 %63 %37
23. 51 43 2 34 34 1 61 51 56 26 1 49 27
%53 %45 %2 %49 %49 %2 %55 %45 %68 %31 %1 %65 %35
24. 50 43 3 35 33 1 65 47 58 25 51 25
%52 %45 %3 %51 %48 %1 %58 %42 %70 %30 %67 %33
25. 52 40 4 42 27 67 45 59 24 45 31
%54 § %42 %4 %61 %39 %60 %40 %71 %29 %59 %41
26. 60 29 7 42 26 1 60 50 2 59 24 48 28
%63 %30 %7 %61 %38 %1 %54 %44 %2 %71 %29 %63 %37
27. 49 41 6 41 28 54 57 1 55 27 1 45 30 1
%51 %43 %6 %59 %41 %48 %51 %1 %66 %32 %1 %59 %40 %1
28. 57 36 3 43 26 59 53 55 28 46 30
%59 %38 %3 %62 %38 %53 %47 %66 %34 %60 %40
29. 52 41 3 38 31 53 59 55 28 45 31
%54 %43 %3 %55 %45 %47 %53 %66 %34 %59 %41
30. 63 27 6 41 28 67 45 58 25 49 27
%66 %28 %6 %59 %41 %60 %40 %70 %30 %65 %35
31. 55 35 6 45 24 67 44 4 57 26 45 31
%57 %37 %6 %65 %35 %60 %39 %1 %69 %31 %59 %41
32. 65 29 2 44 25 65 46 1 57 25 1 58 24
%68 § %30 %2 %64 %36 %58 %41 %1 %69 %30 %1 %68 %32
3. 76 | 18 2 42 25 88 24 72 1 58 18
%79 %19 %2 %64 %36 %79 %21 %87 %13 %76 %24
34. 70 24 2 40 28 1 72 40 64 19 50 26
%73 | %25 %2 %58 %41 %1 %64 36 %77 %23 %66 %34
35. 67 27 2 45 24 68 44 66 17 54 22
%70 %28 %2 %65 %35 %41 %39 %80 %20 %71 %29
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Ogrencilerin egitim alma istekleri konusunda bdlimlerarasi anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek igin

tek yonli varyans analizi (One Way

ANOVA) ve Tukey HSD testi kullaniimig, anlamlilik diuzey degeri p<0.05 olarak

belirlenmistir (Bkz. Tablo 20). Varyans analizi sonucunda, p-degerleri 0.05’den

bayuk olan 28 etkinlikte 6grencilerin egitim alma istekleri konusunda bolumler

arasi anlamh bir fark olmadigi, sadece 7 etkinlikte anlamh bir fark oldugu

saptanmistir

Tablo 20: Ogrencilerin Egitim Alma istekleri Konusunda Boéliimler Arasi Farkliigin

Anlamlihgi (ANOVA)

F P
1. Aragtirma konusunu belirlemek 0,180 ,948
2. Bilgi gereksinimimi tanimlamak 1,190 314
3. Konuyu genisletmek ve daraltmak 0,548 ,700
4. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek 0,979 418
5. Anahtar kelimeleri belirlemek 1,546 187
6. Hangi tiir kaynagin uygun olduguna karar vermek 2,108 ,078
7. Farkli tirdeki bilgi kaynaklari kullanmak 1,359 247
8. Web kaynaklarini kullanmak 2,227 ,065
9. indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak 2,746 -
10. Web arama motorlarini kullanmak 2,108 ,078
11. E-bilgi erigim sis. yo irici bilgileri 3,316 010
12. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalar) 3,176 -
13. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole iglegleri) 2,881 022
14. Farkli arama yaklagimlari denemek 4,409 -
15. Kiitii kataloglarini 0,818 513
16. K i bilgilerini 2,122 ,077
17. Diger kiitiiphaneleri kullanmak 1,652 ,160
18. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek 0,961 1428
19. Bilgiyi giivenirlik, dogruluk vb. agisindan degerlendirmek 0,979 418
20. Web kaynaklarini degerlendirmek 3,624 1006
21. Kaynagin temel fikrini belirlemek 1,706 ,147
22. Kaynaklar arasindaki benzer ve farkli noktalari belirlemek 2,358 ,052
23. Bilgiyi yorumlamak 1725 143
24. Bilinenle yeni bilgiyi iligkilendirmek 1,169 ,323
25. Bilgiyi yeniden ifade etmek 0,781 ,538
26. Cok sayida kaynag bir arada kullanmak 2,214 ,066
27. Odev béliimlerini diizenlemek 1,682 1563
28. Gonderme/atif, alinti yapmak 1,216 ,303
29. Kaynakga hazirlamak 1,881 112
30. S6zlii sunum yapmak 2,288 ,059
31. Yazi sunum yapmak 0,685 ,602
32. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak 0,921 451
33. Bilginin uygun 3,318 010
34. Yaptigim &devleri elestirmek 2,172 ,071
35. ileriye yonelik degerlendirme 2,328 ,055

Ge
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Bolumler arasindaki farkin hangi bélimler arasinda ve hangi bélimler
lehine oldugunu saptamak igin yapilan Tukey HSD testi sonuglari Tablo 21°de
sunulmustur. Farkliliklar genellikle Sinif Ogretmenligi Bolimu dgrencileri ile
diger boluimlerin 6grencileri arasinda Sinif Ogretmenligi lehine cikmistir. Bilginin
sunumunda uygun teknolojiyi kullanma konusundaki bulgular ise Fen Bilgisi
Ogretmenligi 6grencileri lehinedir. Eldeki sonuglar Sinif Ogretmenligi Bolimi
ogrencilerinin genelde, diger bolumlerin ddrencilerine nazaran daha az egitime
gereksinim duydugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 21: Ogrencilerin Egitim Alma istekleri Agisindan Boliimler Arasi
Farkhiliklar (Tukey HSD Testi)

Soru Okul Fen Sinif Sosyal bil. Tirkge
Oncesi Bilgisi Ogrt. Ogr. Ogrt.
o indeksleri Okul. O. Ogrt. 0.0553 | 0.0833 | -0.0680 0.0669
eieEtrgniSkerl ve Fen. B. Ogrt. -0.0553 0.0281 | -0.1233 0.0116
vertabaniarin Sinif Ogrt. -0.0833 | -0.0281 -0.1514 -0.0164
Kullanmak Sosyal. B. Ogrt. | 0.0680 0.1233 | 0.1514* 0.1349
Tarkge. Ogrt. -0.0669 | -0.0116 | 0.0164 | -0.1349
1. E-bilai erisim Okul. O. Ogrt. 0,0969 | 0,1964* | 0,0580 0,0954
yéhle;d'iﬁ'cfgﬁgi'l‘esﬁ's' Fen. B. Ogrt. -0,0969 0,0995 | -0,0389 -0,0015
Lygulamak Sinif Ogrt. -0,1964* | -0,0995 -0,1384 -0,1010
Sosyal. B. Ogrt. | -0,0580 | 0,0389 | 0,1384 0,0374
Tarkge. Ogrt. -0,0954 | 0,0015 | 0,1010 | -0,0374
Okul. O. Ogrt. 0.0861 | 0.2470* | -0.0133 -0.0011
12. Bilgisayarla bilgi Fen. B. Ogrt. -0.0861 0.1610 | -0.0994 -0.0871
aramak (tarih, dilve [ Sinif Ogrt. -0.2470 | -0.1610 -0.2603 -0.2481
tiir sinirlamalari) Sosyal. B. Ogrt. | 0.0133 0.0994 | 0.2603* 0.0122
Tarkge. Ogrt. 0.0011 0.0871 | 0.2481 | -0.0122
Okul. O. Ogrt. 0.0820 | 0.1771* | -0.0029 0.0620
13. Bilgisayarla bilgi Fen. B. Ogrt. -0.0820 0.0951 | -0.0849 -0.0200
aramak (Boole Sinif Ogrt. -0.1771 -0.0951 -0.1800 -0.1151
islecleri) Sosyal. B. Ogrt. | 0.0029 0.0849 | 0.1800* 0.0648
Tirkge. Ort. -0.0620 | 0.0200 | 0.1151 | -0.0648
14, Farkl Okul. O. Ogrt. -0,0802 | 0,1354 | -0,1071 -0,0027
yaklagfm:aarﬁrgﬁemek Fen. B. Ogrt. 0,0802 0,2156* | -0,0269 0,0774
Sinif Ogrt. -0,1354 | -0,2156" -0,2425 -0,1382
Sosyal. B. Ogrt. | 0,1071 0,0269 | 0,2425* 0,1043
Tirkge. Ogrt. 0,0027 -0,0774 | 0,1382 | -0,1043
Okul. O. Ogrt. -0,0408 | 0,0833 | -0,1448 0,0208
Fen. B. Ogrt. 0,0408 0,1241 | -0,1041 0,0616
ggég\:;?]g%neakklanm Sinif Ogrt. _ -0,0833__| -0,1241 02282 | -0,0625
Sosyal. B. Ogrt. | 0,1448 0,1041 | 0,2282* 0,1657
Tirkge. Ogrt. -0,0208 | -0,0616 | 0,0625 | -0,1657
Okul. . Ogrt. 0,1957* | 0,0476 | -0,0341 0,0702
33. Bilginin Fen. B. Ogrt. -0,1957 -0,1480 | -0,2298" -0,1255
sunumunda uygun Sinif Ogrt. -0,0476 0,1480 -0,0818 0,0226
teknolojiyi kullanmak | Sosyal. B. Ogrt. | 0,0341 0,2298* | 0,0818 0,1043
Tirkge. Ogrt. -0,0702 | 0,1255 | -0,0226 | -0,1043
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Arastirma kapsaminda ogrencilerin bilgi okuryazarhgi ile ilgili konularda
egitim almig olma durumlari ile egitim almak isteme durumlari arasinda iligki
olup olmadigi da arastinimistir. Bu amagla Pearson korelasyon katsayilari
hesaplanarak Tablo 22'de sunulmustur. Eldeki bulgular 22 etkinlikte negatif
yonde anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Burada birinci agamada egitim
almadiklarini belirten, diger bir deyisle soruya “hayir” yaniti veren ogrencilerin
ikinci agsamada egitim almak istediklerini belirttikleri, diger bir deyigle soruya
“‘evet” yanitini verdikleri gortlmasttr. Bu durum 6grencilerin egitim almadiklari

konularda egitim almaya istekli olduklarini gostermesi agisindan énemlidir.

12 etkinlikte 6grencilerin ilgili konularda egitim almis olma durumlar ile
egitim almak isteme durumlari arasinda pozitif yonde disuk diuzeyde anlaml
iliski oldugu gorulmektedir. Bagka bir deyigle dgrencilerin egitim almadiklarini
sOyledikleri konularda egitim almaya istekli olmadiklari veya egitim aldiklarini
sOyledikleri konularda yine egitim almak istedikleri gortulmektedir. Ancak 12

etkinlikte s6z konusu olan bu iligkinin korelasyon katsayisi dusuktir.

Bir etkinlikte (2. Bilgi gereksinimini tanimlamak) 6grencilerin egitim almis

olma durumu ile egitim almak istegi arasinda anlamli iligki bulunamamistir.



Tablo 22: Ogrencilerin Egitim Almig Olma Durumlari

is

tekleri Arasindaki iligki (Korelasyon Testi)
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ile Egitim Alma

‘ iliski Katsayisi r

. Arastirma konusunu belirlemek

. Bilgi gereksinimimi tanimlamak

. Konuyu genigletmek ve daraltmak

. Bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilmek

. Anahtar kelimeleri belirlemek

. Hangi tiir kaynagin uygun olduguna karar vermek

. Farkli turdeki bilgi kaynaklari kullanmak

0N~ |W|IN|-~

. Web kaynaklarini kullanmak

. Indeksleri ve elektronik veritabanlarini kullanmak

. Web arama motorlarini kullanmak

. E-bilgi erigsim sis. yonlendirici bilgileri uygulamak

. Bilgisayarla bilgi aramak (tarih, dil ve tiir sinirlamalar)

. Bilgisayarla bilgi aramak (Boole isleg¢leri)

. Farkli arama yaklagimlari denemek

. Kiitiphane kataloglarini kullanmak

. Katalog/kiinye bilgilerini anlamak

. Diger kiitiiphaneleri kullanmak

. Bilgiyi nitelik ve nicelik agisindan degerlendirmek

. Bilgiyi guivenirlik, dogruluk vb. agisindan degerlendirmek

. Web kaynaklarini degerlendirmek

. Kaynagin temel fikrini belirlemek

. Kaynaklar arasindaki benzer ve farklh noktalari belirlemek

. Bilgiyi yorumlamak

. Bilinenle yeni bilgiyi iligkilendirmek

. Bilgiyi yeniden ifade etmek

. Cok sayida kaynagi bir arada kullanmak

. Odev boliimlerini diizenlemek

. Gonderme/atif, alinti yapmak

. Kaynakga hazirlamak

. S6zlii sunum yapmak

. Yazili sunum yapmak

. Bilginin sunumunda sinirlamalara uymak

. Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi kullanmak

. Yaptigim odevleri elestirmek

35.

ileriye yonelik degerlendirme

*p<0.05

*%

p<0.01

e
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5. BOLUM &

SONUG VE ONERILER &E

5.1. SONUC

icinde bulundugumuz ¢agda yasamboyu dgrenme, dgrenmeyi 6grenme
ve bilgi okuryazarligi becerileri tim meslekler ve tim toplum bireyleri icin
vazgecilemeyecek beceriler haline gelmistir. Cocuklar ve genglerin
yetistiriimesindeki rolleri, 6gretmen adaylarinin bu becerilere sahip olmalarini bir
gereklilik haline getirmekte ve dort yillik egitimlerinin sonunda bilgi gereksinimini
tanimlama, bilgiyi arama, bulma, analiz etme, dlizenleme, iletme ve bu sureci
degerlendirme, kisaca bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olarak mezun
olmalarini saglamak giderek artan bir onem kazanmaktadir. Bu nedenle,
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi duzeylerini belirlemeye yonelik
arastirmalar yapilmali, bilgi okuryazarligi dizeylerindeki eksik yonler belirlenmeli

ve egitim surecinde bu eksikliklerin giderilmesi yoluna gidilmelidir.

Arastirmaya bu bakis acisiyla baglanmis ve Sakarya Universitesi Egitim
Fakultesi'nde 6grenim goren son sinif 6grencilerinin (6gretmen adaylarinin) bilgi
okuryazarligi duzeyleri arastirilarak, resmi egitim surecinin sonunda 6grencilerin
hangi bilgi okuryazarligi becerilerinin gelistigi ve varsa eksiklerinin hangi

asamalarda ortaya ¢iktigi belirlenmeye c¢aligiimigtir.

Sakarya Universitesi Egitim Fakultesi Kutliphanesi'nde 6grencilere
yonelik herhangi bir oryantasyon, kullanici egitimi veya bilgi okuryazarhgi egitimi
verilmedigi, sinirh  sayidaki koleksiyonun kutuphanecilik egitimi olmayan

personel tarafindan kapali raf uygulamasiyla kullanima sunuldugu, kutiphane
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icinde kullanicilara ayrilmig terminaller olmadigi igin kutuphane katalogunun
kullanicilar tarafindan ancak kutuphane digindan gevrim igi kataloga yapilacak
bir baglantiyla taranabildigi saptanmigtir. Bu durum kiatuphane kosullarinin ve
kUtlphane hizmetlerinin 6grencilerin bilgi okuryazarlidi becerilerinin gelismesine

katkisi olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ders programlarinin  6grencilerin  bilgi  okuryazarlid1r becerilerinin
gelismesine katkisi olup olmadigi da arastiriimis. Bu amagla ilk asamada
ogrencilere 35 farkli bilgi okuryazarhdi etkinligini iceren bir liste sunulmus ve s6z
konusu etkinliklerle ilgili zorlanma duzeyleri sorulmustur. Bu agsamadan elde
edilen bulgular o6grencilerin bilginin kullaniimasi (kaynaklarin degerlendiriimesi,
bilginin sentezi, yorumlanmasi) ve iletimi (yeniden ifade edilmesi, dizenlenmesi
ve sunulmasi) asamalarinda zorlanmadiklarini géstermektedir. Diger bir deyigsle,
aldiklari egitim ogrencilerin s6z konusu bilgi becerilerinin gelismesine katkida
bulunmaktadir. Diger taraftan 6grencilerin bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi ve bilgi
erisimi (bilgiyi arama ve bulma, gerek bilgi erisiminde gerekse bilginin
sunumunda teknoloji kullanimi) asamalariyla ilgili etkinliklerde “zorlanmiyorum?”,
“hi¢ zorlanmiyorum?”, “zorlaniyorum”, “cok zorlaniyorum” segeneklerinden hig
birine yonelmeyip “kararsizim” segenegini igaretledikleri gorulmektedir.
Kararsizlik segenegi zorlanma ve zorlanmama durumlarina esit uzakhkta bir
secenek olarak sunulmus olmasina ragmen o&grencilerin Ozellikle bilgi ve
deneyim sahibi olmadiklari alanlarda bu secenege yoneldikleri gozlenmis ve
kararsizlik duzeyini isaret eden bulgular ilgili alanda yetersizlik gostergesi olarak
kabul edilmistir. S6z konusu alanlarda egitim almak isteyen 0Ogrencilerin

oranlarinin yuksek olusu da bu yaklagimi desteklemektedir.

Arastirma kapsaminda ogrencilerin bilgi becerileri agisindan boélumler
arasi farkliliklarin olup olmadigi da arastiriimis ve bazi farkhliklar saptanmigtir.
Sinif Ogretmenligi BéIimii égrencileri iki etkinlikte, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolumi  6grencileri dokuz etkinlikte, Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimi

ogrencileri 11 etkinlikte, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolumi 6grencileri 12
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etkinlikte, Turkce Ogretmenligi Bolimu ogrencileri ise 14 etkinlikte “kararsiz”
olduklarini belirtmiglerdir. Eldeki bulgulara dayanilarak Sinif Ogretmenligi
Bolima  6grencilerinin - bilgi  okuryazarhigi  duzeylerinin  diger bdlumlerin

ogrencilerine goére daha gelismis oldugu sdylenebilir.

Bolim ders programlarindan kaynaklandigr dugunilen s6z konusu
farklihklar ogrencilerin eksiklerini kapatmaya yonelik her turlu girisime sk
tutmasi ve hangi boéliumlerde hangi konularin agirlikli olarak ele alinmasi
gerektigini gostermesi acisindan 6nemlidir. Ornegin, ©dev bélumlerini
dizenlemek ve 0Odevde kullanilan kaynaklarin listesini hazirlamak konularinda
hic zorlanmadiklari beliten Sinif Ogretmenligi Bélimi  6grencilerine  bu
konularda ¢ok temel dizeyde egditim vermeye gerek yoktur. En dogru yaklasim
temel bilgilerin hizla gozden geciriimesinden sonra 6grencilerin gereksinimlerine

gore konuyu detaylandirmak olacaktir.

Ogrencilere ankette yer alan etkinlikler cercevesinde bilgi okuryazarlii
kapsamina giren konularda egitim alip almadiklari da sorulmustur. S6z konusu
alanlarda egitim aldiklarini belirten 6grencilerin orani % 8 ile % 29 arasinda
degismektedir. Ogrencilerin sdz konusu egitimi farkli dersler kapsaminda
Fakulte’deki egitim surecleri iginde almig olmalar kadar ilk ve ortadgretim
surecinde almis olmalari olasiligi da vardir. Hig bir etkinlik igin ilgili alanda egitim

aldigini belirten 6grenci orani % 30’u bulmamaktadir.

llgili konularda egitim almak isteyip istemediklerinin soruldugu bir sonraki
asamadan elde edilen bulgular 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini
kazanmak icin egitim almak istediklerini gdstermektedir. Ogrencilerin, ankette
belirtilen etkinlikler igin farkli oranlarda egitim alma istedinde bulunduklari
gorulmekle beraber bu oranin hi¢ bir etkinlikte % 50’nin altina dismemesi
carpicidir. Bu durum o&grencilerin en az yarisinin bazi durumlarda tamamina
yakin bir kisminin bilgi okuryazarligi alaninda egitim gereksinimi oldugunu ve

bdyle bir egitimi almaya istekli oldugunu gostermektedir.
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Sonug olarak, Sakarya Universitesi Egitim Fakiltesi son sinif
ogrencilerinin bilgi okuryazarhdi becerileriyle ilgili alanlarda eksiklikleri oldugu
ve boyle bir egitim almaya istekli olduklari saptanmis ve aldiklari egitim ve
kendilerine sunulan kutiphane hizmetlerinin 6grencilerin bilgi okuryazarligi
becerilerinin gelismesi konusunda vyeterli olmadigi seklindeki hipotezimiz

kanitlanmigtir.

Sonug ve bulgular 1siginda gelistirilen 6neriler asagida sunulmustur.
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5. 2. ONERILER &E

Bilgi okuryazarliginin egitim sistemine yerlegsmesi igin 6gretmenlerin bilgi
okuryazarligi becerileriyle donanmalarinin geregi ve onemi kabul edilmistir.
Arastirmamizdan elde ettigimiz bulgular egitim fakultelerimizden mezun olan
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarli§i becerilerinin her yonuyle gelismedigini
ortaya koymaktadir. Bu durumda oOgrencilerin sz konusu becerilerinin
gelismesine katkida bulunmak icin neler yapilimali konusu Uzerinde durmak

gerekmektedir. Bu bolimde konuyla ilgili dneriler sunulacaktir.

Oncelikle 6gretmen adaylarinin mevcut bilgi okuryazarh§i diizeylerinin
saptanmasi onemlidir. Bu alanda benzer cgaligmalar yapilmasi, s6z konusu
bilginin toplanmasi agisindan faydal olacak ve teknolojik alt yapi, kitiphane
olanaklari, egitim-6gretim kadrosunun niteligi, 6gretim yontemlerinin etkisi gibi

etkenlerin yaratabilecegi farkliliklar ortaya ¢ikarilacaktir.

Bu bodlumde, o&gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhidi becerilerinin
gelismesine katkida bulunmak igin neler yapilmal, nasil yapilabilir, kimler
sorumluluk almali, bilgi okuryazarligi egitiminin icerigi ne olmal konularinda
oneriler getiriimeye galisilacaktir. Oneriler Sakarya Universitesi drnegi lizerinde

yogunlagsmakla birlikte cogu genellenebilir niteliktedir.

Egitim fakultelerinin bagh oldugu Universitelerdeki katiphane olanaklari
ve teknoloji alt yapisi bilgi okuryazarliginin 6gretim programiyla buttnlestiriimesi
acisindan Onemlidir. Gerekli alt yapiya sahip olmadik¢a, o6grencilere ilgili
becerileri kullanabilecekleri ortam ve olanaklar yaratilmadikga bu konuda egitim
vermenin fazla anlami yoktur. Bu durumda o6ncelikle Sakarya Universitesi
Egitim Fakultesi Kutiphanesinin yeniden vyapilandiriimasi gerekmektedir.

Kuatuphane koleksiyonunun farkli tir ve formatlarda guncel kaynaklarla
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zenginlestiriimesi, 0zellikle muracaat koleksiyonunun elden gegiriimesi ve

gelistiriimesi gerekmektedir.

Klatiphane igine yerlestirilecek terminaller araciligiyla Egitim Fakultesi
Kutuphanesinin katalog kayitlari vakit geciriimeden Kutuphane iginden erigilir
hale getirilmelidir. Fakulte Kutuphanesindeki internet baglanti sayisi artirilarak
internet kaynaklarina erisim, veritabani kullanimi ve diger bilgi merkezlerinin

kataloglarinin taranabilmesi i¢in gerekli altyapi olusturulmalidir.

Kapal raf sisteminden acik raf sistemine gegilmeli ve 06grencilere raftaki
benzer kaynaklari da gorme, inceleme olanagi yaratilarak kaynaklarin yer
numarasi, siniflama nosyonu, raf dizeni ve kitiphane dizeni hakkinda bilgi ve

deneyim sahibi olmalari saglanmalidir.

Fakulte Kutuphanesinin yeniden yapilandiriilmasi surecinde Oncelikle
personel istihdam edilmelidir. Fakllte Kuatiphanesinde istihdam edilecek
kutuphanecinin kuatuphanecilik egitimi almig olmasinin yani sira egitim ogretim
alaninda galismaya yatkin, pedagojik formasyon sahibi veya pedagoji alaninda
donaniml ve iletisim, isbirligi becerileri gelismis olmasi onem tagimaktadir.
Pedagoiji bilgisi kullanici/bilgi okuryazarligi egitimi vermesi, iletisim ve isbirligi
becerileri Fakllte 6gretim kadrosuyla bu alanda is birligine gidebilmesi agisindan
onemlidir. Ayrica, Fakulte Kutuphanesindeki teknolojik altyapiyr hazirlamak ve
elektronik kaynaklarin kullandirilmasi konusunda egitim vermek acisindan
kUtlphanecinin bilgisayar okuryazarlik dizeyinin de yuksek olmasi 6nem

tasimaktadir.

Bilgi okuryazarhigi egitiminin egitim fakultelerine yerlesmesi icin oncelikle
bilgi okuryazarligi konusunda konferanslar, seminerler duzenlenerek Fakulte
ogrencileri ve &gretim Gyeleri konunun 6nemi (zerinde bilgilendirilmelidir.

Bilgilendirme calismalarinda Fakilte yonetiminin ve katliphanecinin aktif rol
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oynamasi kacginilmazdir. Bu alanda Universitelerimizdeki Bilgi ve Belge Yonetimi

Bolumleri ile igbirligine gidilebilir.

Uzun vadede egitim fakultelerinin &gretim programlarina  bir bilgi
okuryazarligi dersi konulmasi icin calismalar yapiimalidir. Egitim fakiltelerinin
yeniden yapilandiriimasi sonucunda YOK Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi
tarafindan merkezi sistemle olusturulan ders programlari fakultelerin kendi
istekleri cergcevesinde yeni dersler agmalarina olanak vermemektedir. Ancak
egitim fakultelerinde verilmekte olan segmeli dersler kapsaminda bdyle bir
diizenleme yapilmasi olasidir. Ogrencilere bu derslerde kazandiklari becerileri
kullanma ve gelistirme firsati tanimak igin bdyle bir dersin birinci veya en geg

ikinci sinif programi iginde yer almasi dnerilebilir.

Kisa vadede Fakulte Kutuphanesinin bilgi okuryazarligi alaninda
seminerler duzenlemeye baglamasi Onerilebilir. Tabii bunun igin oncelikle daha
once sOzu edilen kitlphane alt yapisiyla ilgili calismalarin gergeklestiriimesi
gerekmektedir. Arastirma sonucunda ogrencilerin sikinti ¢ektikleri saptanan
konulari ele alan kullanici egitimi programlari planlanmali, kutuphane
oryantasyon programlari baglatiimalidir. Bunun yani sira ogretim uyeleriyle
isbirligi sonucu bilgi okuryazarligi alanina giren bazi konularin derslerde ele
alinmasi, hali hazirda derslerde ele alinmakta olan konularin gerekli durumlarda
daha detaylh olarak ele alinmasi igin girisimlerde bulunulmasi, kutuphanede
ogrencilere verilecek egitimin sonucunda edindikleri bilgi ¢ercevesinde deneyim
kazanmalari i¢in yine 6gretim Uyeleriyle 6grencilere yonelik arastirma projeleri,
odev ve arastirma konulari saptanmasi Onerilebilir. Kituphaneci ve
akademisyenlerin igbirligine gitmeleri 6grencilerin kaynaklara yonlendiriimesinde

ve bu kaynaklarin temini ve erigimi noktasinda da faydali olacaktir.

Ogrencilere  bilgi  okuryazarhig egitimi  kitliphaneciler tarafindan
verilmelidir. Kullanicilarin bilgi arama davraniglari hakkinda bilgi sahibi olmalari,

bilginin nasil duzenlendigini, nasil erisilecegini, nasil iletilecegini bilmeleri, bilgi
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ile kullaniciyr bulusturma noktasindaki fonksiyonlari, bilgi bilim alaninda ¢aligiyor
olmalari kutuphanecileri bu konuda sorumlu ve yetkili kilmaktadir. Nitekim farkl

ulkelerdeki uygulamalarin da bu yonde oldugu gorulmektedir.

Egitim sisteminde kaynaga dayali egitim yonteminin uygulanabilmesi
kUtuphanecilerin  gbrevini yerine getirmesine baghdir. Bu noktada,
Kutuphanecilik boluminde 6grenim goren ogrencilerin bilgi ve bilgisayar
okuryazarligi becerilerine ve bilincine sahip olarak mezun olmalari, meslekteki
kUtlphanecilerin hizmet ici egitim ve yasamboyu 6drenme/sirekli 6grenme

kapsaminda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Universite kitiiphanelerinde calisan ve kullanici egitimi/bilgi okuryazarhgi
egitimi veren kutiphanecilerin bir tartisma platformu olusturmalari ve bilgi
okuryazarligi egitimi alaninda igbirligine gitmeleri de olumlu sonuglar
doguracaktir. Ayrica ulusal bilgi okuryazarligi standartlarinin hazirlamasi igin
calismalar yapilmali, uluslararasi Ozellikle Avrupa Birligi kapsaminda bilgi

okuryazarligi ¢aligmalari alaninda igbirligine gidilmelidir.

Bilgi okuryazarligi egitimi se¢cmeli dersler, kisa seminerler gibi yluz yuze
egitimle verilebilecegi gibi uzaktan egitim ve web tabanli kullanici egitimi
kapsaminda c¢evrimi¢i olarak da verilebilir. Her durumda programlarin
degerlendiriimesi ve elde edilen bulgular 1siginda programin geligtiriimesi
mutlaka planlama kapsamina alinmasi gereken bir konudur. Bu amagla 6lgim
kriterlerinin de programla birlikte hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Uzaktan
egitim ve web tabanh kullanici egitimi yaklagimlarinda donanima gereksinim
duyulmasi, interaktif olmamasi gibi olumsuzluklari vardir. Yine de genis
kitlelere/gruplara ulagsmak igin tercih edilebilir. Tabii burada web tabanh kullanici
egitiminden yararlanacak 6grencilerin bilgisayar okuryazari olmalari gerektigi de
unutulmamahdir. S6z konusu yaklasimda bilgisayar okuryazari olmayan

ogrencilere erisim sansi yoktur.
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Uzun vadede oOgretmen adaylarn icin duzenlenecek/hazirlanacak bilgi
okuryazarligi programinin zorunlu ders kapsaminda ele alinmasi faydal
olacaktir. Zorunlu statusinin yani sira dersin kredili olmasi da gerek katilim

gerekse basari dizeyi acgisindan katki saglayacaktir.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazari olmalari egitimleri esnasinda
alacaklari bilgi okuryazarlgi egitimiyle gergeklesirken, meslekteki 6gretmenlerin
bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmalari i¢in hizmet ici egitim programlari

duzenlenmelidir.

Egitim Fakultesinde 0Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
dizeyleri arasinda c¢ok buyuk farkhliklar gérilmemesine ragmen arastirma
sonucunda bazi becerilerin bazi bolumlerde daha c¢ok gelistigi ortaya ¢ikmistir.
Egitim programlari hazirlanirken bu durumun g6z 6nunde tutulmasinda fayda
vardir. Ogrencilerin daha az bildikleri ve deneyime gereksinim duyduklar
konulara agirlik verilmesi énemlidir. Bu noktada bolimlerin durumlarina ve 6zel
gereksinimlerine gore olusturulacak temel bir program Uzerinde uyarlamalar
yapiimasi dogru olacaktir. Alana uygun kaynaklarin tanitimi, alana uygun
ornekler kullaniimasi ve etkinlikler hazirlanmasi da 6nemlidir. Bilgi okuryazarligi
egitiminin uygulamali olarak verilmesi en idealidir. Ogrencilerin becerileri ancak
uygulamalar sayesinde gelisecektir. Bu nedenle verilecek egitim égrencilere
uygulama yaptirma olanagi icermiyorsa oOgretim uyeleriyle igbirligi yoluna
gidilerek ogrencilerin aldiklari diger dersler kapsaminda o6grendiklerini
uygulamalari igin olanaklar yaratiimalidir.

Bilgi okuryazarligi dersinin igerigi olusturulurken bilgi okuryazarhgi
tanimlari, bilgi okuryazarligi standartlari ve bilgi okuryazarligi asamalarindan, bu
konuda literatirde vyapilan c¢alismalardan ve benzer uygulamalardan
faydalanilabilir. Bilgi okuryazarhdi egitim programinin icerigi tasarlanirken bilgi
okuryazarliginin tUm asamalarini igeren bir program olmasi ve bdlimlerin
gereksinimleri ve ogrencilerin eksiklikleri yonunde sekillendiriimesinin yani sira

bilgi okuryazarhiginin on kosulu olan bilgisayar okuryazarhgi egitimi ile iliskisinin
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de dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu amacgla 0ogrencilere Dbilgisayar
okuryazarligi becerilerini kazandirmaya yonelik derslerin igerigi ayrintisiyla
incelenmeli, bu dersleri veren 6gretim elemanlariyla is birligine gidilmeli ve iki

programda aktarilan bilgilerin tamamlayici olmasina dikkat edilmelidir.

Bilgi okuryazarligi dersinin 0Ogrencilerin duzeylerine uygun ve ders
programlarina paralel olarak hazirlanmasi ayri bir 6nem tagimaktadir. Egitim
faklltelerinde &gretmen adaylari igin hazirlanacak bir bilgi okuryazarhgi
programinin igcerigi gerek ders programlari gerekse 0gretmen adaylarinin
mevcut duzeyleri temel alinarak belirlenmelidir. Aragtirmamizdan elde edilen
bulgular 6gretmen adaylarinin 6zellikle bilginin kullanimi ve sentezi bilgi sahibi
olduklarini goéstermektedir. Bu durum bir bilgi okuryazarligl programinda
kUtlphaneciler tarafindan gerceklestiriimesi, 6gretilmesi en gi¢ asama olarak
kabul edilebilecek sentez asamasinin egitim paketinin icerigine alinmasi
geregini ortadan kaldirmaktadir. Sonucgta eldeki bulgulara dayanarak bilgi
gereksinimin tanimlanmasi, bilgi erisim (bilgi arama, bulma) ve bilginin iletimi
asamalarini igceren bir egitim paketinin 6gretmen adaylarinin gereksinimlerini
karsilayacagi soylenebilir. Egitim fakulteleri igin genel hatlariyla soyle bir

program Onerilebilir:

Bilgi gereksinimlerinin belirlenmesi
e Bilgi tanimi (data, infotmation, knowledge)
e Bilgi miktarindaki artig
e Arastirma konusunun tanimlanmasi
e Arastirma konusunun daraltiimasi veya genigletiimesi

Katiphane/bilgi merkezleri diizeni ve kullanimi
e Bilgi merkezleri ve turleri

Katiphane duzeni

Katuphane hizmetleri

Konu bagliklari,

Siniflama sistemleri,

Yer numarasi nosyonlari
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Bilgi kaynaklarinin turleri, tarlerin 6zellikleri, kullanimlari

e  Birincil, ikincil kaynaklar,
e Danisma kaynaklari ve turleri
e Web kaynaklari ve elektronik kaynaklar (web Uzerindeki

bilgi kaynaklari, web sayfalari elektronik dergi, ansiklopediler, vb.)

Bilgi erisim araglari,
e Tdrleri ve kullanimlari
o Kutuphane kataloglari,
o Indeksler, abstraklar,
o Elektronik veri tabanlari,
o Internet erigsim araclari

Bilgisayarla tarama ile ilgili kavram ve teknikler
¢ Bilgisayarda arama yontemleri

Anahtar kelime,

Boole islecleri,

Kesme islemi,

Yakinlik belirtecleri

internet araclari, kullanimlari, kullanim kurallari
e E-posta,
o Ftp,
e www (www arama motorlari, Internet rehberleri vb.).

Bilgi kaynaklarinin degerlendiriimesi
e Guncellik
e Guvenirlik
e Otorite
e Dogruluk

Bilginin sunumu
 Odev, rapor, tez yazarken dikkat edilecek hususlar.
e Amag ve kapsam belirleme
e Kaynakca hazirlama
e Bibliyografik kinye okuma
¢ Alinti ve gonderme yapma
e S6zIG sunum
e Sunum igin uygun teknolojiyi belirleme ve kullanma
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Telif haklari, intihal vb. konular
e Telif hakki yasasi
e Fikir ve Sanat Eserleri Koruma Kanunu
e Ddurust paylagim (fair use)
e Ahlaki Kurallar

Onerilen bilgi okuryazarhg egitim paketi iceriginde gereksinimler
dogrultusunda degisiklikler ve eklemeler yapilabilir. Ornegin, www erisim araclari
gibi bazi konularin bilgisayar okuryazarligi kapsaminda ele aliniyor olma
olasihgi yuksektir. Burada konunun bilgi erisim agisindan ele alinmasi ve

gereksiz tekrarlardan kaginilmasi gerekir.

Yukarida onerilen egitim paketinde eklemeler yapilarak farkli bolimler

ve fakultelerde okuyan 6grenciler icin uyarlanmasi da olasidir.
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EK-1: Egitim Fakiiltesi Bulunan Universiteler cE
1 | Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
2 | Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiltesi
3 | Afyon Kocatepe Universitesi Usak Egitim Fakiltesi
4 | Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakdltesi
5 | Akdeniz Universitesi Egitim Faklltesi
6 | Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
7 | Atatiirk Universitesi Agri Egitim Fakiltesi
8 | Atatlirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi
9 | Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakdltesi
10 | Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakultesi
11 | Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiltesi
12 | Bogazigi Universitesi Egitim Fakiltesi
13 | Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi
14 | Cumhuriyet Universitesi Egitim Faklltesi
15 | Canakkale Onsekiz Mart Universitesi | Egitim Fakiiltesi
16 | Cukurova Universitesi Egitim Fakiltesi
17 | Dicle Universitesi Ziya Goékalp Egitim Fakiltesi
18 | Dicle Universitesi Siirt Egitim Fakiiltesi
19 | Dokuz Eylll Universitesi Buca Egitim Fakultesi
20 | Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiltesi
21 | Ege Universitesi Egitim Fakiltesi
22 | Erciyes Universitesi Egitim Fakiltesi
23 | Firat Universitesi Egitim Fakdltesi
24 | Firat Universitesi Mus Egitim Fakiltesi
25 | Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdltesi
26 | Gazi Universitesi Kastamonu Egitim Fakiltesi
27 | Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakdltesi
28 | Gaziantep Universitesi Adiyaman Egitim Fakiiltesi
29 | Gaziantep Universitesi Egitim Faklltesi
30 | Gaziantep Universitesi Kilis Muallim Rifat Egitim Fakultesi
31 | Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiltesi
32 | Hacettepe Universitesi Egitim Fakdltesi
33| inénii Universitesi Egitim Faklltesi
34 | istanbul Universitesi Hasan Ali Yucel Egitim Fakultesi
35 | Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi
36 | Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi
37 | Karadeniz Teknik Universitesi Giresun Egitim Fakiiltesi
38 | Karadeniz Teknik Universitesi Rize Egitim Fakultesi
39 | Kirikkale Universitesi Egitim Fakiltesi
40 | Kocaeli Universitesi Egitim Fakiltesi
41 | Marmara Universitesi Ataturk Egitim Fakiiltesi
42 | Mersin Universitesi Egitim Fakiltesi
43 | Mugla Universitesi Egitim Faklltesi
44 | Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiltesi
45 | Nigde Universitesi Aksaray Egitim Fakultesi
46 | Nigde Universitesi Egitim Fakiltesi
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47

Ondokuz Mayis Universitesi

Amasya Egitim Fakultesi

48 | Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakdltesi
49 | Ondokuz Mayis Unversitesi SinopEgitim Fakdltesi
50 | Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Faklltesi
51 | Osmangazi Universitesi Egitim Fakiltesi
52 | Pamukale Universitesi Egitim Fakiltesi
53 | Sakarya Universitesi Egitim Fakdltesi

54

Selguk Universitesi

Egitim Faklltesi

55

Siileyman Demirel Universitesi

Burdur Egitim Fakultesi

56

Trakya Universitesi

Egitim Fakultesi

57

Uludag Universitesi

Egitim Fakdltesi

58

Yizinci Yil Universitesi

Egitim Fakdltesi

59

Yiziinci Yil Universitesi

Hakkari Egitim Fakultesi

60

Zonguldak Karaelmas Universitesi

Eredli Egitim Fakultesi

Vakif Universiteleri

Bagkent Universitesi

Egitim Fakdltesi

Bilkent Universitesi

Egitim Fakiltesi

Maltepe Universitesi

Egitim Fakiltesi

Ufuk Universitesi

Egitim Fakiltesi

1
2
3
4
5

Yeditepe Universitesi

Egitim Fakdltesi

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bulunan Universiteler

| 1[Ankara Universitesi

| Egitim Bilimleri Fakdltesi

Kaynak: http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/egitim_fak bulunan

uni.htm
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EK-2:SAKARYA UNIVERSITESI EGITiM FAKULTESI IiLK OGRETIM

BOLUMU PROGRAMLARI «e
SINIF OGRETMENLIGIi LISANS PROGRAMI
BIRINCI YIL
1.Yanyil 2.Yanyil
DERSIN ADI T |U |K DERSIN ADI T lu IK
Temel Matematik 1 2 |10 |2 Temel Matematik 2 > o |2
Canlilar Bilimi 3 |0 |3 Genel Kimya 3 o I3
Tark Tarihi ve Kultara 3 [0 |3 Uygarlik Tarihi > lo |2
Cografyaya Giris 2 10 |2 Turkiye Cog. ve Jeopolitigi |3 |0 |3
Tarkge 1:Yazili Anlatim 1 2 |10 |2 Tarkge 2: S6zI0 Anlatm 2 |2 |0 |2
Yabanci Dil 1 3 10 3 Yabanci Dil 2 3 0 |3
Atatdrkcllk. ve Ink. Trh. 1 2 10 ]2 Atatirk il ve Ink. Trh.2__ [2 [0 |2
gi%irgetmenllk Meslegine|3 |0 |3 Okul Deneyimi 1 1T 1z I3
Kredi : 20 Kredi : 20
IKINCI YIL
3.Yanyil 4.Yanyil
DERSIN ADI T |[U |K DERSIN ADI T |[U |K
Genel Fizik 3 |10 |3 Cevre Bilimi 2 |0 |2
T.Dili 1: Ses ve Sekil Bilgisi [2 |0 |2 T.Dili 2: Cimle ve Metin Bil [2 |0 |2
Ulkeler Cografyasi 2 |10 |2 Cocuk Edebiyati 3 |0 |3
Cumhuriyet D6n. Turk Ed. |13 [0 |3 Resim-ig Egitimi 2 |10 |2
Sanat Eg. Kuramlari ve|2 |0 |2 Muzik 2 2 |10 |2
Yont. Beden Egitimi 2 2 lo ]2
Muzik 1 2 [0 ]2 Fen Bilgisi Laboratuari 1 (2 |2
Beden Egitimi 1 2 10 |2 Giizel Yazi Tek. ve Ogr. 1 (2 |2
Bilgisayar _ 2 |2 3 Ogretimde  Planlama ve[3 [2 |4
Gelisim ve Ogrenme 3 [0 |3 Degerlendirme
Kredi : 22 Kredi : 21
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UGUNCU YIL
5.Yanyil 6.Yarniyil
DERSIN ADI T VU K DERSIN ADI T [u K
Mu2|k.O.gr.e't.|r~n| — 2 12 3 Beden E§.ve Oyun Ogr. |2 |2 |3
Fen Bilgisi Ogretimi 1 2 12 3 Fen Bilgisi Ogretimi 2 2 2 |3
I(-I-)kv okuma ve Yazmal2 (2 |3 Tirkge Ogretimi 2 |12 |3

gretimi ——
Hayat Bilgisi ve Sosyal 2 |12 |3 gﬁ yi?;rBélglrzt;/rﬁiiOSyal 2 12 P
Bilgiler Ogretimi 1 grer oM
Matematik OFretimi 1 2 2 |3 Matematik Ogretimi 2 2 |2 3
O, Tek. Ve Materyal Gelist|2 |2 |3 Sinif Yonetimi 2 12 13
Secmeli 1 2 [0 |2 Segmeli 2 2 10 |2
Kredi : 20 Kredi : 20
DORDUNCU YIL
7.Yanyl 8.Yanyil
DERSIN ADI T [u [K DERSIN ADI T |[U K
Konu Alani Ders Kitabi[2 |2 |3 Birlestiriimis Siniflarda Ogr. [2 |0 |2
Incelemesi Saglik ve Trafik Egitimi 2 |10 |2
Vatandaslik Bilgisi 2 [0 |2 Rehberlik 3 lo I3
Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi |2 |0 |2 Ogretmenlik Uygulamasi 2 6 |5
ilkdgretimde Drama 2 |12 |3 Secmeli 4 2 lo |2
Okul Deneyimi 2 1 14 |3
Secmeli 3 2 |0 |2

Kredi: 14

Kredi: 15 Toplam Kredi : 152

T: HAFTALIK TEORIK DERS SAATI
U: HAFTALIK UYGULAMA DERS SAATI
K: DERSIN KREDISI



153

FEN BILGIiSI OGRETMENLIGIi LISANS PROGRAMI

BIRINCI YIL
Dersin Adt T VU K Dersin Adi T [u |k
Fizik 1 4 12 |5 Fizik 2 7 12 1|5
Kimya 1 4 12 |5 Kimya 2 7 2 1|5
Matematk 1 |4 o |4 Matematik 2 4 o |4
platiiic Hikeleri Ve Inidlapj2 100 Atatiirk Ilkeleri Ve Inkilap[2 [0 [0
Tarihi 2

Tijrkge 1: Yazili Anlatim 2 10 |2 Tiirkce 2: S6z10 Anlatim 5> 1o |2
gigi:';atmenllk Meslegine|3 [0 |3 Okul Deneyimi 1 1 12 I3
Kredi : 19 Kredi: 19

IKINCI YIL

Dersin Adi T U K Dersin Adi T |U K
Biyoloji 1 4 2 |5 Biyoloji 2 4 12 |5
Kimya 3 > o 12 Fizik 3 2 o |2
Matematik 3 4 o |4 Kimya 4 2 10 2
Bilgisayar > |2 |3 Matematik 4 4 |10 |4
Yabanci Dil 1 3 [0 |3 Yabanci Dil 2 3 10 |3
Gelisim Ve Ogrenme 3 |0 |3 gggzrrmlrgsgﬁmglanlama Ve|g 12 |4
Kredi : 20 Kredi : 20
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UCUNCU YIL

5.Yanyil 6.Yariyil

Dersin Adi T (U K Dersin Adi T (U K
Fizik 4 2 |0 |2 Biyoloji 4 2 [0 |2
Biyoloji 3 2 |10 |2 Matematik Ogretimi 2 |12 |3
Fen Bilg. Lab. Uyg. 1 2 |2 |3 Fen Bilg. Lab. Uyg. 2 2 |2 |3
Matematik 5 2 |12 |3 Sinif Yonetimi 2 |12 |3
Ogr. Tek. Materyal Gelist. |2 [2 |3 Ozel Ogretim Yontemleri1 |2 [2 (3
Secmeli 1 3 |0 |3 Secmeli 3 3 |0 |3
Secgmeli 2 3 [0 |3 Secmeli 4 3 [0 |3
Kredi: 19 Kredi : 20

DORDUNCU YIL

Dersin Adi T |U K

Fen, Teknoloji Ve Toplum 310 |3 Dersin Adi T |U |K
Fen Bil. Ozel Konular 1 3 10 3 Fen Bil. Ozel Konular 2 3 |0 |3
Biyoloji 5 2 1o 2 Rehberlik 3 |0 |3
Konu  Alani  Ders Kitabi[2 |2 |3 Ogretmenlik Uygulamasi |2 |6 |5
Incelemesi Secmeli 5 3 o |3
Okul Deneyimi 2 1 |4 3 Kredi: 14

Ozel Ogretim Yéntemleri 2 2 12 |3 Toplam Kredi : 148

Kredi : 17
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

BIRINCI YIL
1.Yariyil 12.Yanyil
DERSIN ADI T [U K
DERSIN ADI T |JU |K Felsefeye Giris 2 |10 |2
Sosyal Bilimlere giris 1 2 |10 |2 Orta Cag Tarihi vel4 [0 |4
ik Cag Tarihi ve Uygarhgi |3 [0 |3 Uygarligi
Genel ve Fiziki Cografya |4 |0 |4 Gen. Begeri ve Eko. Cogr. 14 (0 |4
Tirkge 1: Yazili Anlatim 2 [0 |2 Turkge 2:S6zlu Anlatim 2 |0 |2
Yabanci Dil 1 3 o |3 Yabanci Dil 2 3 [0 |3
Atatiirk ilk. ve Ink. Trh. 1 2 lo |2 Atatirk ilk. ve Ink. Trh.2 (2 |0 |2
Kredi : 19 Okul Deneyimi 1 1 |14 |3
Kredi : 20
IKINCI YIL
3.Yanyil f4.Yanyil
PERS'N. AD'_ . — T UK DERSIN ADI T [U |K
E[I]:i\tr[?ruOnceS| Tark Tarihi ve|l2 [0 |2 Osrmanh Tarihi 7 1o 1z
Ulkeler Cografyasi 2 lo |2 '(I;i(])g(riye Begeri ve Ekoj2 [0 (2
Sosyolojiye Giris _ 2 10 121 [Bikolojiye Giris 2 o |2
Etcjjrk Ed. 1: Eski Turk ve T. Halk[2 |0 |2 Sosyal Bil . Sozlii ve Yazil2 |0 |2
- — — Ede. Inc.
Edebiyat Bilgi ve Teorileri |2 10 |2} 150 Fq > Yeni TarkkEd. |2 [0 |2
T.Dili1: Ses ve SekilBilgist |3 10 3] 52 Cimle ve Metin BIL |3 [0 |3
B|IgI|s.ayar — 2 12 3 Konugma ve Yazma Egt. (2 (2 (3
Gellglm ve Ogrenme 3 1013 Ogr. Planlama ve Deg. 3 |12 |4
Kredi: 19 Krodi - 22
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UGUNCU YIL

5.Yariyil |
DERSIN ADI T |[U |K DERSIN ADI T |U |K
Cumhuriyet Tarihi 2 [0 |2 Cagdas Dunya Tarihi 3 [0 (3
Turkiye Fiziki Cografyasi 2 [0 |2 Siyasi Cografya 2 [0 |2
Siyasal Distince Tarihi 2 |10 |2 Sosyal Bilimlerde Arast.|2 |0 (2
Ekonomiye Giris 2 o |2 Yontemleri

Vatandaslik Bilgisi 1 2 lo |2 Vatandaglik Bilgisi 2 2 [0 |2
Arkeoloji ve Sanat Tarihi |2 [0 [2 Tarkge Ogretimi 2 |2 |3
Cocuk Edebiyati. 3 [o |3 Sinif Yonetimi 2 12 |3
Ogretim Tek. Ve Materyall2 [2 |3 Ozel Ogretim Yontemleri1 |2 |2 |3
Gelist. Secgmeli 1 2 |10 |2
Kredi: 18 Kredi : 20

DORDUNCU YIL

DERSIN ADI T |[U |K DERSIN ADI T |[U |K
Vatandaslk EG. Semineri |2 |0 |2 Glndmiz Dinya Sorunlari |2 |0 |2
Konu Alani Ders Kitabi inc. [2 |2 |3 insan lligkileri ve iletisim |2 |0 |2
Cevre Sorunlari Cografyasi |12 |0 |2 Rehberlik 3 [0 (3
Ozel Ogretim Yontemleri2 |2 |2 |3 Ogretmenlik Uygulamasi 2 [6 |5
Okul Yonetimi 2 1 |14 |3 Segmeli 3 2 10 |2
Secmeli 2 2 [0 |2 Kredi : 14

Kredi: 15 Toplam Kredi : 147
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OKUL ONCESi OGRETMENLIGi LISANS PROGRAMI

BIRINCI YIL
DERSIN ADI T |[U [K DERSIN ADI T |[U |K
0.0. Egitimin ilke ve Yont. (3 |0 |3 Anne ve Cocuk Sagl. Ve|3 |0 |3
insan Anatomisi ve Fizy. 3 |0 |3 Hastalik
Cocuk Gelisimi vels o I3 Cocuk Hareket Gel. ve E§. |13 |0 |3
Psikolojisi Cocukta Oyun Geligimi 3 [0 |3
Tarkge 1: Yazili Anlatim 2 |10 |2 Anne ve Cocuk Beslenmesi|3 [0 |3
Yabanci Dil 1 3 |0 |3 Tirkge 2: S6zIG Anlatim2 |2 |0 |2
Atatlrk ilk. ve ink. Tarihi1 |2 |0 |2 Yabanci Dil 2 3 |0 |3
Ogr. Meslegine Girig 3 [0 (3 Atatirk ilk. ve Ink. Trh.2 |2 |0 |2
Kredi : 20 Uygulama 1 0 (6 |[3
Kredi : 20

IKINCI YIL
3.Yanyil 4.Yanyil

: DERSIN ADI T |[U |K
DERSIN ADI Miizik Ogretimi 2 2 |2 I3

Muzik Ogretimi 1

Cocukta Dil ve Kavram Gel.
0.0. Matematik Ogretimi
Konusma ve Yazma Eg. 1

Cocuk Ruh Saghgr ve|2 |2 |3
Uyum Bozuklugu

0.0. Fen Ogretimi
Konusma ve Yazma Egitimi
Beden Eg. ve Oyun Ogr. 1

Gelisim ve Ogrenme Ogretimde Planlama ve
Kredi : 17 Degerlendirme

Kredi : 19

0.0. Bilgisayar Ogretimi

Wl |w[w|w[~oTH
o|N[ololon]e
w[N|[w|[w|w|w]|x
NMINIEIES

WIN|JWIN
Alwlw|lw
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UGUNCU YIL

5.Yanyil 6.Yarniyil

DERSIN ADI T (U K DERSIN ADI T (U K
Beden E§.ve Oyun Ogr.2 (2 [2 |3 0. O. Egitiminde Drama 2 |12 |3
Resim Ogretimi 1 3 |10 |3 Resim Ogretimi 2 3 |0 |3
Cocuk Edebiyati 1 2 12 |3 Cocuk Edebiyati 2 2 (2 |3
0.0. Eg. Arag Yapimi 1 3 10 |3 0.0. Eg. Arag Yapimi 2 3 |0 |3
Ozel Egitim 1 12 |2 Uygulama 2 0 [6 |3
Anne-Baba Egitimi 3 [0 |3 Sinif Yonetimi 2 (2 |3
Ogretim Tek. Materyal Gel. |2 |2 |3 Ozel Ogretim Yontemleri1 |2 |2 (3
Kredi : 20 Kredi : 21

DORDUNCU YIL

7.Yanyil | EAEI

DERSIN ADI T (U K DERSIN ADI T lu IK
Uygulama 3 0 |6 I3 Rehberlik 3 [0 |3
ggg: I;(te.aratlcmk ve Yaratici|2 (2 |3 Ogretmenlik Uygulamas| > 16 |5
Ozel Ogretim Yontemleri2 |2 |2 |3 Segmeli 3 2 10 |2
Segmeli 1 3 0 |3 Segmeli 4 2 10 2
Secmeli 2 3 [0 |3 Kredi: 14

Kredi - 15 Toplam Kredi : 146




TURKCE OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

BIRINCI YIL

1.Yariyil 12.Yaniyil

DERSIN ADI T |U [K DERSIN ADI T|UIK
Tark Dil Bilgisi 1:Ses Bilgisi 2 10 |2 T.Dil Bilgisi 2: Sekil Bilgisi 2 (0|2
Osmanh Turkgesi 1 2 10 |2 Osmanl Tirkgesi 2 21012
Edebiyat Bilgi ve Teorileri 3 10 |3 Uygarlik Tarihi 2 (0|2
Cografyaya Giris 2 10 |2 Ulkeler Cografyasi 31013
Yazili Anlatim 1 2 10 |2 Yazil Anlatim 2 21012
Yabanci Dil 1 3 10 |3 Yabanci Dil 2 31013
Atatiirk ilk. ve ink. Trh. 1 2 [0 |2 Atatiirk ilk. ve ink. Trh. 2 2102
Ogretmenlik Mesl. Girig 3 [0 |3 Okul Deneyimi 1 11413
Kredi: 19 Kredi: 19

IKINCI YIL

3.Yanyil l4.Yanyil

DERSIN ADI TU |K DERSIN ADI T(U [K
T.Dil Bilgisi 3: Kelime Bilgisi 210 |2 T.Dilbilgisi 4 : Ciimle Bilgisi 20 |2
Eski Turk Edebiyati 1 210 |2 Eski Turk Edebiyati 2 210 |2
Yeni Turk Edebiyati 1 210 |2 Yeni Turk Edebiyati 2 20 |2
SO6zlu Anlatim 210 |2 Anlama Tekn.:Okuma ve Dinleme [2 |0 |2
Tiarkiye Cog. ve Jeopolitigi 310 |3 Dil ve Klttr 210 |2
Tark Tarihi ve Kaltiri 1 210 |2 Turk Tarihi ve Kaltiri 2 210 |2
Bilgisayar 212 |3 Ogr. Planlama ve Degerl. 312 |4
Gelisim ve Ogrenme 310 |3 Segmeli 1 210 |2
Kredi: 19 Kredi: 18
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UCUNCU YIL

DERSIN ADI T [U |K | |DERSIN ADI T (U [K
Eski Tirkge ve Metin inc. 2 [0 [2 ||Orta Tirkce ve Metin inc. 2 [0 |2
Konugma ve Yazma Egitimi 2 12 |3 Cagdas Turk Edebiyati 3 [0 |3
Metin Bilgisi 2 10 |2 Cocuk Edebiyati 3 [0 |3
Yeni Tiurk Edebiyati 3 2 10 |2 Sosyal Bilimler Ogretimi 2 |2 |3
Tark Halk Edebiyati 310 |3 Sinif Yénetimi 2 |2 |3
Vatandaglik Bilgisi 3 [0 |3 ||Ozel Ogretim Yontemleri 1 2 12 |3
Ogr. Tek. Ve Materyal Gel. 2 12 |3 Segmeli 2 2 [0 |2
Kredi: 18 Kredi: 19

DORDUNCU YIL

DERSIN ADI T |[U [K DERSIN ADI T [U [K
Yasayan Turk Lehgeleri 2 |10 |2 Tarkiye Turkgesi 2 |10 |2
Tiyatro ve Canlandirma 2 12 |3 Rehberlik 3 [0 (3
Konu Alani Ders Kitabi inc. [2 |2 |3 Ogretmenlik Uygulamasi 2 16 |5
Ozel Ogretim Yontemleri2 (2 [2 |3 Secmeli 4 2 |0 |2
Okul Deneyimi 2 1 14 |3 Secmeli 5 2 |10 |2
Secmeli 3 2 |10 |2 Kredi: 14

Kredi : 16 Toplam Kredi : 142

Kaynak: http://web.sakarya.edu.tr/~trbol/




EK-3: ANKET FORMU &E

1.BolGmunGz?
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a) Okul Oncesi Ogrt.  b) Sinif Ogrt.  c) Turkge Ogrt. d) Sosyal Bilgiler Ogrt. e) Fen Bilgisi Ogrt.

Degerli Katilimel,
Bu anket sizlerin bilgi ile ilgili konularda (bilgiyi bulmak, kullanmak, sunmak gibi)

E
© \ > e £ 5
zorlandiiniz alanlari belirlemek amaciyla duzenlenmistir. Calismanin temel amaci, =
ogrencilerin gereksinimlerini saptamak ve bu gereksinimleri karsilayacak bir ders D % x
dizenlemektir. g £
) o . . el ST| S«
Lutfen, asagidaki ifadeleri okuyarak ilgili secenegi isaretleyiniz. Her soru igin li¢ yanit g 3l =7 E>
vermeniz gerekmektedir. Birinci agamada ifadede belirtilen konudaki zorlanma dereceniz | § g ol 5% ,‘c-';,i
sorulmakta ve sunulan 5 segenekten birini isaretlemeniz istenilmektedir. Ikinci agsamada, | > § 5| € o & °T
belirtilen konuda, egitim alip almadiginiz sorulmaktadir. Burada segeneklerde (E) Evet ve § ° E|l > 5 3 m S
(H) Hayir anlamina gelmektedir. Ugiincii asamada ise bu konuda egitim almak isteyip | 5 E‘ 5, g 5 21 2%
istemediginiz sorulmaktadir. Yine (E) Evet ve (H) Hayir segeneklerinden birini isaretlemeniz : K § K ; ) £ Sa
beklenmektedir. & S S E= 3 % a m)
1. Odev/Arastirma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldigimda (E)-(H)1(E)-(H)
2. Odev/Arastirma konusuna iligkin bilgi gereksinimimi tanimlamakta (E)-(H)I(E)-(H)
3. Odev/Arastirma konusunu genisletmekte ve daraltmakta (E)-(H)I(E)-(H)
4. Gereksinim duydugum bilgiyi nasil ve nerede bulacagimi bilmekte (BE)-(H)(E)-(H)
5. Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar kelimeleri) belirlemekte (E)-(H)E)-(H)
6. vgfr?lglktt:r bilgi kaynaginin hangi tur bilgi gereksinimi igin daha uygun olduguna karar (E)-(H) | E)-(H)
7. Farkli tirdeki bilgi kaynaklarini (ansiklopedi, dergi, rehber, yillik gibi ) kullanmakta (E)-(H)I(E)-(H)
8. Web kaynaklarini (web lzerindeki bilgi kaynaklari, web sayfalari, elektronik dergiler, E)-H E)»-H
ansiklopediler, vb.) kullanmakta
9. Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veritabanlarini segmekte ve kullanmakta (E)-(H)1(E)-(H)
10. Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta (E)-(H)(E)-(H)
11. Elektronik bilgi erisim sistemlerindeki (veritabanlari, arama motorlari, vb) yonlendirici
bilgileri anlamakta ve uygulamakta (E}-(H))(E)-(H)
12. Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tiir gibi sinirlamalar yapmakta (E)-(H)I(E)-(H)
13. Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasindaki iligkileri “ve, veya, degil” ( and,or, not) E)-(H) | E)-(H)
kullanarak belirlemekte
14. Bilgi ararken basarisiz olursam farkli arama yaklagimlar denemekte (E)-(H)I(E)-(H)
15. Kutuphane katalogunu kullanmakta (E)-(H))(E)-(H)
16. Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta (E)-(H)I(E)-(H)
17. Diger kutiphaneleri kullanmakta (E)-(H))(E)-(H)
18. Elde ettigim bilginin nitelik ve nicelik agisindan konuya uygunlugunu degerlendirmekte (E)-(H)(E)-(H)
19. Elde ettigim bilgiyi, gtincellik, gtvenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan
degerlendirmekte (E}-(H))(E)-(H)
20. dve\/g:rll;?])érilranl:::krigl guncellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi unsurlar agisindan E)-(H) | E)-(H)
21. Elde ettigim bilgi kaynagini okuyup temel fikrini belirlemekte (BE)-(H)(E)-(H)
22. Okudugum bilgi kaynaklari arasindaki benzer ve farkl noktalari belirlemekte (E)-(H)I(E)-(H)
23. Elde ettigim bilgiyi yorumlamakta (E)-(H))(E)-(H)
24. Onceki bilgilerimle yeni elde ettigim bilgiyi iliskilendirmekte (E)-(H)I(E)-(H)
25. Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi s6zciklerimle yeniden ifade etmekte (E)-(H))(E)-(H)
26. Odev/aragtirma yaparken ¢ok sayida kaynag bir arada kullanmakta (E)-(HE)-(H)
27. d([)jgzx:grgglkut;nlenm (kapak, icindekiler, giris, gelisme, kaynakga, ekler, gibi) E)-(H) | E)-(H)
28. Odev iginde hangi bilginin nereden alindigini géstermekte (géndermef/atif, alinti gibi €)M E)-H)
metnin icinde kaynak belirtme)
29. Odevde/aragtirmada kullandigim farkli kaynaklarin (kitap, dergi, web sayfasi gibi) E)>-H|E)-H)
listesini (kaynakga bilgileri) hazirlamakta
30. Odev/arastirma sonuglarimi sézlii olarak sunmakta (E)-(H))(E)-(H)
31. Arastirma sonuglarimi yazil olarak (6dev, rapor, makale, vb) sunmakta (E)-(H)(E)-(H)
32. Bilginin sunumunda sayfa sayisi, zaman gibi sinirlamalara uymakta (E)-(H)I(E)-(H)
33. Bilginin iletiminde/sunumunda uygun teknolojiyi kullanmakta (power point slaytlari,
video, word dosyasi gibi) (E-H]E-H)
34. Yaptigim ddevleri/arastirmalari elestirmekte (gugclu ve zayif ydnlerini tanimlamakta) (E)-(H))(E)-(H)
35. Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden (bilgiyi arama, bulma, kullanma, iletme) ileriye yonelik E)-H) | E)-(H)

dersler ¢gikartmakta




